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Resumo: O presente estudo trata da educacéo a partir de uma perspectiva contextualizada
da realidade social, tendo como objetivo analisar esse direito humano para além da otica
juridica, ou seja, discutir o direito a educagdo considerando as limitacdes impostas pelas
contradicdes do capitalismo. Baseada em um estudo bibliografico, a pesquisa tem o
materialismo histérico dialético como perspectiva teorico-metodolégica. As referéncias
utilizadas ajudaram a compreender a constru¢do dos direitos humanos como um processo
histérico permeado pelas desigualdades do capitalismo. Nesse contexto, enquanto o
reconhecimento formal de direitos representa um ganho para a classe trabalhadora, sua
materializacdo é um desafio a ser enfrentado.
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Abstract: The present study deals with education from a contextualized perspective of social
reality, aiming to analyze this human right beyond the legal perspective, that is, to discuss
the right to education considering the limitations imposed by the contradictions of capitalism.
Based on a bibliographic study, the research has dialectical historical materialism as a
theoretical-methodological perspective. The references used helped to understand the
construction of human rights as a historical process permeated by the inequalities of
capitalism. In this context, while the formal recognition of rights represents a gain for the
working class, its materialization is a challenge to be faced.
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1 - INTRODUCAO

A educacdo é um instrumento de extrema relevancia para a formacdo do
individuo, sendo essencial para o exercicio de outros direitos fundamentais. Trata-se ndo
apenas do ato de transmitir informacgfes, é, pois, a conscientizacdo, o preparo do ser
humano para pensar, criar, questionar, criticar e desenvolver suas capacidades e
habilidades. Sendo um importante aspecto da vida em sociedade, a educacdo se faz
presente nas mais diversas esferas da vivéncia social, seja nas relacbes familiares e
comunitarias ou nos espacos destinados ao ensino formal.

Dialeticamente, a educacao influencia e é influenciada pelas relagbes sociais
num contexto totalizante da realidade. As atividades educacionais sdo envolvidas pela
conjuntura social na qual estdo inseridas, ao passo que também interferem no cotidiano da
sociedade. Por isso, o direcionamento que se da para educacdo € ponto de disputa de
projetos societarios distintos.

Dessa forma, a educacao sofre rebatimentos das contradigcbes que permeiam a
sociedade capitalista, refletindo as desigualdades sociais e a luta de classes existentes no
modo de producdo baseado no capital. Nesse contexto, paradoxalmente, a educacao tanto
pode ser utilizada como instrumento necessario & manutencdo da ordem vigente, como
pode assumir uma perspectiva libertadora de transformacéo social.

Essa discussdo passa pela andlise do processo de reconhecimento e
consolidacdo da educacdo como direito. Do ponto de vista juridico, pode-se dizer que o
periodo que sucedeu a segunda guerra mundial foi muito relevante para o reconhecimento e
consagracao dos direitos humanos, entre os quais o direito a educacdo. Em que pese as
necessarias criticas sobre as bases burguesas de sua construgdo, a consolidacdo dos
diretos humanos representa um importante avanco na luta por melhores condi¢des de vida
da classe trabalhadora.

Nesse sentido, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948
reconheceu a educagcdo como direito humano universal numa intrinseca relacdo com o
principio da dignidade humana. A educacdo passou a ser compreendida como um direito
essencial para o desenvolvimento humano, devendo ser promovida por todas as nacoes.
Essa perspectiva de protecdo da educagcdo como direito também foi consagrada pela
Constituicdo Federal de 1988, o que representa um significativo avanco legal na esfera
nacional.

Embora seja clara a protecdo legislativa no que diz respeito ao direito a
educacao, é notorio que nossa realidade social ainda apresenta distancia do cenario ideal.
As politicas publicas desenvolvidas ndo garantem de maneira satisfatoria esse relevante

direito humano, de modo que cada vez mais é perceptivel a necessidade de fortalecimento
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das lutas e frentes de atuacdo em defesa do direito fundamental social & educacdo. Se a
consagracao dos direitos humanos € fruto de lutas sociais, sua concretizacdo é um outro

desafio a ser enfrentado.

2 — SOBRE EDUCACAO

Analisar a educacao como direito pressupde uma abordagem, ainda que breve,
sobre seu conceito, suas fung¢des na sociedade capitalista, bem como seu potencial
transformador da realidade. Para além da perspectiva do ensino formal, é preciso
compreender a educagdo sob um prisma mais amplo e dialético, discutindo criticamente
suas limitacbes em face dos interesses mercadolégicos do capital, mas também sua
possibilidade libertadora e de intervencao social. Educar é um ato intrinsecamente humano,
de modo que “ndo ha educacédo fora das sociedades humanas e nao ha homem no vazio”
(FREIRE, 1967, p. 35).

Conceituando a educacao, Daniel Cara (2019, p. 25) afirma que é “apropriacdo
de cultura, de tudo aquilo que o ser humano criou e cria para além da natureza”. Sendo um
meio de apreensdo do conhecimento acumulado ao longo da historia, dos valores
construidos socialmente, das habilidades, etc., a educacdo contribui “para que o individuo
se construa como membro do género humano e se torne apto a reagir face ao novo de um
modo que contribua para a reprodugao do ser social” (TONET, 2016, p. 67).

O processo de apropriagdo da cultura e de construcdo de novos saberes se da
ao longo da vida. E possivel educar e aprender a partir das experiéncias cotidianas, mas

também através dos espagos destinados ao compartihamento e a producdo de

conhecimentos, ou seja, a escola.

A educagéo se concretiza por meio de processos educativos, sistematizados ou néo,
que se ddo nos diferentes espagos da vida cotidiana. A escola € a instituicdo criada
com o objetivo de socializar saberes e conhecimentos historicamente acumulados,
mas também de construir outros. Assim, ela tem o papel de criar as condi¢cdes para
os(as) estudantes se apropriarem da cultura, até mesmo reinventando-a. Nesse
sentido, 0 aprendizado é a apropriacao individual da cultura ensinada, ao passo que
0 ensino é o trabalho das educadoras e dos educadores para facilitar a
aprendizagem dos(as) estudantes. Precisamente, portanto, nas escolas se realiza o
processo de ensino-aprendizagem (CARA, 2019, p. 26).

Assim, a educacdo ndo se reduz as atividades desenvolvidas no ambiente
escolar. Do contrario, a apreensao e constru¢cdo de conhecimentos acontecem muito além
do ensino formal. Mas é importante reconhecer e fortalecer o papel das escolas nos
processos educativos e na formacao humana, pois € no ambiente escolar que o direito a
educacao é percebido de maneira concreta, sendo imprescindivel que todos tenham acesso

a esse espaco de ensino e aprendizagem.
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As discussfes sobre educacdo precisam ser contextualizadas com a realidade
social, sendo imprescindivel considerar que 0s processos educativos sdo desenvolvidos
numa sociedade pautada no modo de producdo capitalista, que tem por caracteristicas a
exploracdo da forca de trabalho, a desigualdade e a divisdo dos individuos em classes
sociais de interesses antagonicos.

Considerando, portanto, que a educacao “tem suas expressdes, funcionalidades
e direcionamentos mediados pelas relagbes sociais e de producédo do tecido histdrico na
qual esta inserida” (NASCIMENTO, 2018, p. 78), coloca-se em discusséo as possibilidades
da educacdo entre sua utilizagcdo para manutencdo e fortalecimento dos interesses do
capital ou a sua perspectiva revolucionaria e libertadora no sentido de uma significativa e
necesséria transformacéo social.

A educacao, sob o prisma capitalista, tem a fungéo de fornecer o conhecimento
e a mao de obra necessarios as atividades produtivas, além de transmitir e fortalecer as
ideias que legitimam as relagbes de exploracédo e as desigualdades sociais. Nessa Otica, a

educacao é reduzida a mero instrumento dos interesses do capital.

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu — no seu
todo — ao propédsito de ndo s6 fornecer conhecimentos e o pessoal necessario a
maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes, como se nédo
pudesse haver nenhuma alternativa a gestéo da sociedade (Mészaros, 2008, p. 35).

Nas relagdes de dominagao e de exploracéo tipicas da sociedade capitalista, “o
individuo vale enquanto forca de trabalho e ndo enquanto ser humano integral” (TONET,
2016, p. 16). Nesse contexto, as pessoas sdo divididas em classes sociais de interesses
opostos, de modo que uma elite dominante explora uma massa trabalhadora.

Nessa conjuntura, importa ao capital “assegurar que cada individuo adote como
suas proprias as metas de reprodugédo objetivamente possiveis do sistema”. Para tanto, a
educacéo é utilizada como forma de internalizar nos individuos a “legitimidade da posigcao
que lhes foi atribuida na hierarquia social (MESZAROS, 2008, p. 44).

Uma educacdo que ndo promove 0 pensamento critico e ndo problematiza a
realidade favorece a manutencéo das relacdes de exploracdo e opressao, pois naturaliza as
desigualdades vivenciadas pelos individuos e promove o sentimento de conformismo e
concordancia diante dos interesses dominantes.

Para Freire (2019, p. 92), “a educagao como pratica da dominagdo” mantém a
‘ingenuidade dos educandos” com o intuito de “indoutrina-los no sentido de sua
acomodacao ao mundo da opressao”, ainda que isso nao seja percebido por parte daqueles

que a realizam.
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Além disso, hum contexto de crise do capital, a educacdo passa a assumir uma
natureza mercantil, sendo mais um tipo de mercadoria geradora de lucro. Para Tonet (2016,
p. 32), “como consequéncia direta de sua crise, o capital precisa apoderar-se, de modo cada
vez mais intenso, de novas areas para investir. A educacdo € uma delas. Dai a
intensificacdo do processo de privatizagdo e de transformagéo desta atividade em uma
simples mercadoria.”

A mercantilizacdo da educacgédo € nitida realidade contemporanea, tanto no que
diz respeito aos intuitos de privatizar os espac¢os publicos de educagédo, quanto de fomentar
o crescimento das instituicbes originariamente privadas. Nessa perspectiva, além de se
tornar uma mercadoria lucrativa, a educacdo passa a ser desenvolvida sob os ditames
empresariais, atendendo, cada vez mais, aos interesses do capital. E evidente a presenca
de interesses capitalistas no desenvolvimento da educacdo em diversos aspectos.

No entanto, para além das amarras dessa forma de sociabilidade, a educacgéo
também € instrumento de intervencdo no mundo, sendo fundamental para uma
transformacéo social. Para tanto, é indispensavel o fortalecimento da perspectiva libertadora
da educacado, que problematiza a realidade e aponta para caminhos de mudangas e de
negacgao das opressoes.

A educacao e deve estar conectada com a vida, tornando o educando capaz de
compreender, criticar e intervir na realidade que o circunda. Deve ser uma construgcédo de
conhecimento que ndo seja limitada a memorizagdo de informag¢des desvinculadas das
experiéncias concretas. “A educagao € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao
pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena
de ser uma farsa” (FREIRE, 1967, p. 95).

E justamente a capacidade de aprender e de recriar a realidade que destaca o
ser humano no meio natural. Nas palavras de Freire (2010, p. 68-69):

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar mas sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa educabilidade a
um nivel distinto do nivel de adestramento dos outros animais ou do cultivo das

plantas.

Contra o “discurso fatalista neoliberal” que trata a realidade como “quase natural’
e tenta desacreditar a viabilidade de uma profunda mudanca social, Freire (2010) defende
gue a educacdo é uma maneira de intervir no mundo, tanto reforcando o pensamento
dominante, quanto, dialética e contraditoriamente, desmascarando-o. Sobre essa questéo, o
autor defende que é “um erro decreta-la como tarefa apenas reprodutora da ideologia
dominante como erro € toma-la como uma forga de desocultacdo da realidade, a atuar

livremente, sem obstaculos e duras dificuldades” (p. 99).
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A perspectiva libertadora da educacdo afasta-se a ideia tecnicista de
transferéncia de conhecimentos isolados e descontextualizados que viabilizam apenas a
execucdo de atividades praticas. Do contrario, a educacéo libertadora promove a construgéo
do conhecimento a partir da problematizacéo da realidade e da compreensédo do lugar de
cada ser no mundo.

A educacgdo nédo é capaz de mudar o mundo sozinha.

Se, entretanto, os elementos progressistas da educacdo formal forem bem-
sucedidos, em redefinir a sua tarefa num espirito orientado em dire¢cdo a perspectiva
de uma alternativa hegemonica a ordem existente, eles poderdo dar uma
contribuicdo vital para romper a légica do capital, ndo s6 no seu préprio e mais
limitado dominio como também na sociedade como um todo (MESZAROS, 2008, p.
59).

Mudar a educacdo depende de uma transformacao social e essa, dialeticamente,
pode ser alcancada com uma importante contribuicdo da propria educacdo em sua
perspectiva libertadora. Para tanto, é preciso buscar uma educacdo uma educacgdo que
assuma uma perspectiva critica e promova reflexao sobre a realidade, sobre o lugar de cada
um no mundo, sobre a forma como a sociedade se organiza e sobre as limitagbes impostas
pela desigualdade social gerada pela forma de sociabilidade capitalista.

Nesse sentido, Gomes (2011, p. 48) alerta:

A educacao € um instrumento ideolégico poderoso, capaz de instrumentalizar a
sociedade para uma revolugdo humana enquanto politica de inclusdo social, pois
permite a formagdo humanistica e cientifica, ndo para reproduzir o interesse do
poder hegemonico, mas, sim, para transmitir e ampliar o conhecimento, estimular o
sentimento, a percepcdo dos valores e o juizo critico em relagdo a forma e a
finalidade do exercicio do poder.

A busca por essa perspectiva educacional passa pela luta em prol da
concretizacdo do direito a educacgéo, reconhecido em importantes documentos juridicos de
ambito nacional e internacional. O acesso a educacdo de qualidade, bem como a garantia
das condicdes necessarias a permanéncia no espago escolar, sdo previsdes claras nos
textos normativos, mas a materializacdo desses preceitos ainda é um desafio, sendo
importante compreender a educacdo enquanto direito humano, bem como as limitagbes dos

direitos humanos em face das contradi¢cdes do capital.

3 — EDUCACAO COMO DIREITO HUMANO

3.1 — Direitos humanos: origens e limites na sociedade capitalista

Antes de abordar a inser¢cdo da educacdo no rol dos direitos consagrados na

Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, é importante discutir as ideias que
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permeiam tais direitos, sendo indispensavel pensar a sua construgdo Como processo
histérico imerso nas contradicbes da sociedade capitalista e no contexto de luta das classes
sociais.

Embora tenham sido “oficialmente proclamados, pelas primeiras vezes, nas
constituicbes dos Estados Unidos e da Franga, entre 1776 e 1789”, a afirmacéo dos direitos
humanos originou-se em anterior contexto de oposi¢cdo ao absolutismo e ao sistema feudal,
fundamentando-se na ideia dos direitos naturais indissociaveis a condigdo humana (TONET,
2002, p. 02).

Seu ponto de partida era a pressuposicéo de que o homem, como parte da natureza,
era portador de uma natureza anterior ao seu estado de sociedade. E de que essa
natureza era dotada de algumas determinacdes que ndo poderiam ser modificadas
pela intervenc@o dos proprios individuos. Nas primeiras formulagbes entre essas
determina¢des fundamentais encontravam-se: a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a felicidade. Essa natureza era a base para a afirmacao de que os homens eram
portadores de direitos — por isso chamados de naturais — cuja a fonte ndo era nem o
Estado nem a sociedade, mas este ndcleo imutavel da natureza humana (TONET,
2002, p. 02).

Do ponto de vista liberal, os direitos humanos “tiveram sua génese imediata na
confluéncia das varias vertentes da teoria do direito natural que coexistiram durante o
lluminismo”. Segundo esse pensamento, os seres humanos, pela sua prépria condicao de
ser, possuiriam direitos que, por meio de um acordo de vontades (contrato social), seriam
resguardados por uma autoridade publica, o Estado (TRINDADE, 2011, p. 215).

As ideias jusnaturalistas, que serviram de base para a ascensdo da burguesia ao
poder em oposicdo ao feudalismo, pressupdem uma natureza humana invaridvel e
desconsideram os processos historicos influentes na construcdo dos direitos, mas, “para
Marx e Engels, a realidade humana e social ndo foi dada de uma sé vez, nem esta dada de
uma vez por todas. Ao contréario: ela é histdrica, como histéricos sdo o proprio homem, o
Estado, as relagGes sociais, as idéias, as religides, o direito etc.” (TRINDADE, 2011, p. 217).

A partir da ideia de que sao naturais, iguais, universais e indivisiveis, os direitos
humanos séo vistos como inerentes a qualquer individuo apenas pela sua condicao de ser
humano, sendo aplicaveis de maneira igualitaria para todos em qualquer lugar do mundo,

sob o prisma de que a negacéo de um desses direitos representa a violagcdo de todos eles.

Entretanto, nem o carater natural, a igualdade e a universalidade séo suficientes. Os
direitos humanos so se tornam significativos quando ganham contetdo politico. Nao
séo os direitos de humanos num estado de natureza: séo os direitos de humanos em
sociedade. Nao séo apenas direitos humanos em oposi¢do aos direitos divinos, ou
direitos humanos em oposi¢édo aos direitos animais: séo os direitos de humanos vis-
a-vis uns aos outros. Sao, portanto, direitos garantidos no mundo politico secular
(mesmo que sejam chamados "sagrados"), e sdo direitos que requerem uma
participacdo ativa daqueles que os detém (HUNT, 2009, p. 19).
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Os direitos humanos sao, portanto, frutos de uma construcdo histoérica e fazem
sentido na realidade concreta das relacfes sociais. A garantia desses direitos ndo se da de
maneira natural, pois depende da atuacdo do Estado e da luta de classes travadas no
mundo politico. A materializacdo dos direitos humanos faz parte da luta da classe
trabalhadora em busca de melhores condicbes de vida, de modo que o contexto de
correlagédo de forgas sociais que permeia os direitos humanos demonstra que nédo basta ser

humano para desfrutar desses direitos de maneira igualitéria e universal.

De passagem, vale a pena notar que a ideia de uma natureza humana nao histérico-
social ndo resultou de uma analise do processo social na sua integralidade e
concretude, mas de uma necessidade de encontrar uma base para a burguesia
opor-se ao sistema feudal (TONET, 2002, p 02).

O discurso de defesa dos direitos naturais inerentes ao ser humano pautou a
luta burguesa que, embora tenha representado um avango quanto a superagdo do sistema
feudal e do absolutismo, logo apresentou suas limitagdes. O projeto burgués ndo promoveu
a realizacdo dos interesses de toda a humanidade de maneira igual e universal, mas
somente de uma classe em patrticular. “As contradi¢des se manifestavam principalmente nas
condigbes materiais de existéncia da maioria da populagdo” (SANTOS, 2002, p. 23).

A burguesia voltou-se contra o absolutismo fundamentando sua luta no discurso
de igualdade entre os seres e na universalidade dos chamados direitos naturais, mas a
ascensdo do modo de producédo capitalista resultou, na verdade, na exploracdo da forca de
trabalho, na desigualdade social, na divisdo da sociedade em classes de interesses

antagonicos e na garantia de direitos apenas para a privilegiada classe burguesa. Assim,

como consequéncia do desenvolvimento e expansdo do capitalismo, ao invés do
cumprimento das promessas de liberdade feitas pela burguesia, no seu momento
revoluciondrio, os segmentos majoritarios da populagdo foram submetidos, de forma
mais intensa, a exploracdo através da incorporagdo do maquinario moderno no
processo produtivo (SANTOS, 2002, p. 28).

Discordando da natureza privada e individualista da concepcédo liberal dos

direitos humanos, Marx (2009, p. 65-66) esclarece que:

Nenhum dos chamados direitos do homem vai, portanto, além do homem egoista,
além do homem tal como ele é membro da sociedade civil, a saber: [um] individuo
remetido a si, ao seu interesse privado e ao seu arbitrio privado, e isolado da
comunidade.

Sobre a critica de Marx, Mészaros (1993, p. 158) adverte que néo se trata de
objecdo aos direitos humanos em si, mas a sua utilizacdo “como racionalizacbes pre-

fabricadas das estruturas predominantes de desigualdade e dominagao”.
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Segundo Santos (2002, p. 28), a critica de Marx dirigiu-se ao carater meramente
formal dos principios proclamados pela burguesia na Declaracdo dos Direitos do Homem e
do Cidadao de 1789, pois a “igualdade, ali expressa, representava, na verdade, o esfor¢o da
burguesia para se diferenciar da sociedade feudal e sua estrutura de privilégios.”

Em um nitido abismo entre o discurso e a realidade concreta, os direitos
humanos foram construidos a partir dos interesses da burguesia, consolidando-se sob o0s
limites da sociedade capitalista. As bases nas quais se firmaram os direitos humanos
atendem, em certa medida, aos intuitos da classe dominante num contexto contraditério
entre a previsdo juridica e a falta de materializagdo na prética social. As disposi¢cdes
normativas levantam o discurso de que todos séo iguais perante a lei e, de certa forma,
legitimam a ordem vigente. Porém, assim como os direitos humanos ndo séo inerentes a
natureza humana, a igualdade e a universalidade ndo séo concretizados na vida cotidiana.

Por outro lado, 0 avanco nas garantias legais e a busca pela materializacdo dos
direitos fazem parte da luta da classe trabalhadora. E a partir dessa perspectiva critica que
Trindade (2011, p. 223) contextualiza as bases burguesas da construcdo de direitos, mas
defende que a “ampliacao e diversificacdo dos direitos humanos impde a constatacio de
gque essa marcha das conquistas sociais, malgrado ndo rompa o modo capitalista de
producdo, postula avancos civilizatorios as classes trabalhadoras e outros setores
oprimidos”.

Em que pese as limitagbes dos direitos humanos na sociedade capitalista, &
preciso reconhecer que a sua afirmacao possibilita um amplo espaco de lutas e conquistas
sociais, de modo que qualquer avanco alcancado no sentido da materializacdo desses
direitos € um ganho para a classe trabalhadora.

E imprescindivel discutir criticamente e reconhecer as bases burguesas da
constru¢do dos direitos humanos, bem como seus limites numa sociedade capitalista, mas
isso ndo desqualifica a luta na conjuntura vigente pela sua efetivacdo, o que, segundo Tonet
(2004, p.160), “é sempre valida para a classe trabalhadora. Mais ainda porque esses direitos
interessam muito mais aos trabalhadores do que a burguesia”.

Essa luta pela efetivacdo dos direitos humanos passa pelo seu reconhecimento
em ambito legal. Os textos normativos ndo garantem a plena materializacdo dos direitos
humanos, mas servem como importantes instrumentos de luta por melhores condi¢des de

vida para a classe trabalhadora.

3.2 — Direitos humanos, dignidade humana e cidadania

Se cada Estado tratava as questdes referentes aos direitos do ser humano de

maneira isolada, a partir do século XX essa discusséao foi ampliada, de modo que os direitos
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humanos passaram a fazer parte de uma pauta de ambito internacional. Segundo Gomes
(2011, p. 92),

o grande impulso foi dado apés a Segunda Guerra Mundial, na era da
internacionalizacdo desses direitos. O sofrimento como forma de melhor
compreender o mundo e os homens, € que veio aprofundar a afirmacéo historica dos
direitos humanos.

A partir dessa internacionalizacdo, a concepcado contemporanea dos direitos
humanos é inaugurada pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, que foi
reafirmada pela Declaracdo e Programa de Acdo de Viena de 1993, tendo por
caracteristicas a universalidade, “porque clama pela extensdo universal dos direitos
humanos” e a indivisibilidade “porque a garantia dos direitos civis e politicos & condicdo para
a observancia dos direitos sociais, econdbmicos e culturais — e vice-versa” (PIOVESAN,
2004, p. 22).

Nessa percepc¢ao, os direitos humanos ndo podem ficar limitados as fronteiras
de cada Estado, pois representam interesses de ordem internacional. Além disso, néo
podem ser concebidos de maneira dissociada, j& que a violacdo de um desses direitos
representa a violagcdo de todos os demais (PIOVESAN, 2004).

Nesse ponto de discussdo a abordagem leva em consideracdo as previsdes
legais sobre os direitos humanos. Conforme analisado em tdpico anterior, a igualdade entre
0s seres, a universalidade e a indivisibilidade dos direitos humanos néo fazem parte da
realidade concreta da sociedade capitalista, mas essas séo relevantes caracteristicas
juridicas que respaldam a luta pela maior efetividade desses direitos.

No contexto pés Segunda Guerra Mundial, a afirmacéo dos direitos humanos é
centrada na protegao do principio da dignidade humana, que “funciona como nucleo basico
e vetor informativo de todo o ordenamento juridico, e ainda como critério e parametro de
valoragéo a orientar a compreensado de todo o Direito Internacional dos Direitos Humanos”
(GOMES, 2011, p. 92). A protecdo da dignidade humana através do reconhecimento e
consolidacéo dos direitos humanos em textos legais de alcance internacional representa um
contraponto as atrocidades do periodo de guerra. Diante das violagbes aos direitos mais
bésicos dos individuos, foram construidos instrumentos legais com a finalidade de garantir

juridicamente a dignidade humana, que deve ser promovida por todas as nagdes. Assim,

a dignidade humana implica a garantia dos direitos fundamentais (vida, liberdade,
igualdade, intimidade, vida privada, honra e solidariedade) e acesso universal e
qualitativo aos direitos fundamentais sociais (educacéo, saude, trabalho, moradia,
lazer, seguranca, previdéncia social, meio ambiente, protecdo a maternidade e a
infancia e assisténcia aos desamparados) (GOMES, 2011, p. 44).
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A promoc¢ao da dignidade humana pressupfe a garantia dos direitos humanos,
entre os quais, a educacédo. A vida digna depende do respeito as liberdades individuais, da
promocdo da igualdade e do acesso as condicbes materiais necessarias ao
desenvolvimento do ser social.

Além da relagdo com o principio da dignidade humana, os direitos humanos
estabelecem vinculo com o exercicio da cidadania, que, segundo Coutinho (1997, p. 146),

€ a capacidade conquistada por alguns individuos, ou (no caso de uma democracia
efetiva) por todos os individuos, de se apropriarem dos bens socialmente criados, de
atualizarem todas as potencialidades de realizagdo humana abertas pela vida social
em cada contexto historicamente determinado.

As ideias sobre cidadania ganharam importante respaldo legal a partir da
concepcao contemporanea dos direitos humanos. Para Gomes (2011, p. 92), “o conjunto
das normas de protecdo da pessoa humana editadas a partir da Carta das Nagfes Unidas
inauguraram um novo tempo histérico: a era da cidadania mundial”.

No entanto, ressaltando que a cidadania deve ser pensada como processo
histérico, Coutinho (1997, p. 146) destaca que ela “ndo é dada aos individuos de uma vez
para sempre, ndo é algo que vem de cima para baixo, mas é resultado de uma luta
permanente”.

Assim como a discussdo que permeia a construcdo dos direitos humanos, a
compreensédo da cidadania deve levar em consideracdo os processos historicos envolvidos
pelas correlagbes de forgas sociais, bem como suas limitacdbes em face da forma de
sociabilidade centrada no capital.

A divisdo da sociedade em classes faz com que os privilégios de poucos
configurem obstaculos ao usufruto igualitario dos bens materiais e imateriais produzidos no
espaco social, revelando a contradicdo entre cidadania e classe social. A cidadania plena é,
portanto, incompativel com o capitalismo (COUTINHO, 1997).

Da mesma forma que ocorre com o0s direitos humanos, a realiza¢cdo plena da
cidadania esbarra nos limites impostos pelo capitalismo, tendo em vista que a desigualdade
social impede a plena satisfacdo das necessidades materiais das classes desfavorecidas.

Dessa forma, ao tratar da relacdo do direito humano a educacdo com a
dignidade humana e com o0 exercicio da cidadania, € preciso levar em consideracao o
contexto capitalista no qual estdo inseridos, tendo em vista os limites a efetivagdo de

direitos, a garantia de uma vida digna a todos e ao pleno exercicio da cidadania.

3.3 — Direito humano a educacéo
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Presente na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, a educacéo
foi reconhecida como instrumento necessario a promocdo das liberdades e dos demais
direitos assegurados por esse importante documento juridico de ambito internacional.
“Educacao e Direitos Humanos constituem-se em uma associacao imprescindivel que tem
insculpido o compromisso de promover o valor da dignidade da pessoa humana em busca
da igualdade, liberdade, justica e paz social” (GOMES, 2011, p. 43).

Ao reconhecer a educacdo como um direito humano, a Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU) entendeu que é direito de todos ter acesso a instrugdo, que deve ser
obrigatdria e gratuita, pelo menos em niveis elementares, e orientada no sentido do pleno
desenvolvimento humano, da promogéo da toleréncia e amizade entre as nagdes e em prol

na manutengao da paz.

A magnitude da misséo universal confiada a educacgéo por todos os Povos e Nacdes
a insere como icone comum e permanente nas agendas globais da sociedade
contemporénea, em face de seu potencial de transformacdo dos indices de
desenvolvimento humano numa sociedade em que a desigualdade, a pobreza e
exclusao social exigem a efetivacdo da Justica Social (GOMES, 2011, p. 35).

s

Quando se fala em direitos humanos, € comum a abordagem sobre a
classificacdo deles em geragbes. Segundo essa perspectiva, a primeira geragdo comporta
os direitos civis e politicos, abrangendo as liberdades individuais. A segunda compreende os
sociais, culturais e econdmicos, enquanto a terceira geracao diz respeito aos direitos a paz,
a autodeterminacao dos povos, ao pleno desenvolvimento e preservacdo da cultura
(SANTOS, 2002).

E preciso ressaltar que ndo se tratam de etapas lineares em que uma geragéo

de direitos substitui ou supera uma outra. Do contrario,

[...] falar em sucessao de geragfes ndo significa dizer que os direitos previstos hum
momento tenham sido suplantados por aqueles surgidos em instante seguinte. Os
direitos de cada geracdo persistem validos juntamente com os direitos da nova
geragdo, ainda que o significado de cada um sofra o influxo das concepgbes
juridicas e sociais prevalentes nos novos momentos. Assim, um antigo direito pode
ter o seu sentido adaptado as novidades constitucionais (MENDES; COELHO;
BRANCO, 2009, p. 268).

Os direitos relacionados as liberdades imp&em limites a autuagcdo do Estado
sobre a vida dos individuos (por exemplo, o direito a inviolabilidade de domicilio impede que
uma autoridade estatal determine a invasdo de uma residéncia fora das possibilidades
taxativamente previstas em lei). Ja os direitos sociais, entre os quais a educagao, “permitem
aos individuos exigir determinada atuagéo do Estado, no intuito de melhorar suas condi¢des
de vida, garantindo os pressupostos materiais necessarios para o exercicio da liberdade”
(DIMOULIS; MARTINS, 2012, p. 51).
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Os direitos sociais requerem acdes positivas do Estado para que sejam
observados materialmente. Com efeito, é imprescindivel uma posicao estatal no sentido de
ofertar servicos que atendam ao conteudo de tais direitos. A concretizacdo dessas
prestacOes estatais dependem da elaboracéo e implementacéo de politicas publicas e acdes
efetivas que contemplem as necessidades sociais e alcancem o aspecto material das
normas, ofertando-lhes a real e necesséria eficacia.

Essa perspectiva de protecdo do direito a educacao e de responsabilizacdo do
Estado pela materializacdo desse direito via desenvolvimento de politicas sociais esta
presente na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e foi corroborada pela
Constituicdo federal de 1988. Isso representa um significativo avancgo legislativo, mas é
indispensavel dizer que esse cendrio ndo é suficiente e ndo garante a concretizacdo das

previsdes normativas.

4. RESULTADOS E CONCLUSOES

As discussdes sobre educacdo vao além de seu reconhecimento como um
direito humano e direito fundamental social. E preciso compreendé-la a partir de uma
perspectiva contextualizada, percebendo as relagfes estabelecidas entre a educacéo e as
contradicdes da sociedade capitalista. Isso subsidia as abordagens sobre as limitacdes
impostas pelo capital & materializagéo dos direitos humanos e as distor¢fes entre as normas
legais e a realidade concreta.

Entre seu potencial transformador da realidade e sua utilizagdo como
instrumento de manutencdo da ordem vigente, a educacdo se faz presente no campo de
disputa de projetos societarios distintos, refletindo os interesses antag6nicos das classes de
uma sociedade desigual.

Se, por um lado, a educacdo funciona como meio de capacitacdo da forca de
trabalho e de construgdo dos conhecimentos necessarios as atividades produtivas, sendo
também utilizada para internalizar nos individuos a legitimidade das opressdes e
exploracdes tipicas da sociedade capitalista, por outro lado, contraditoriamente, é através de
uma educacdo conectada com a vida e com uma perspectiva libertadora que € possivel
desenvolver um pensamento critico sobre a realidade, questionar as relacdes sociais
baseadas nas desigualdades e na divisdo das pessoas em classes e lutar por uma
significativa, verdadeira e profunda transformagé&o social.

Diante da indiscutivel relevancia para a formag&o do ser social e para a melhoria
das condi¢cbes de vida, a busca por uma educacédo de qualidade faz parte da pauta de luta
da classe trabalhadora, sendo importante conquista o reconhecimento da educacdo como

um direito humano intimamente relacionado com a dignidade humana e com a cidadania.
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E fato que s&o significativos os avancos legislativos quanto a protecéo do direito
a educacdo, seja na esfera internacional com os varios documentos que ressaltam a
educacdo como direito de todos e dever das nagbes a sua promocéo e valorizagdo, ou no
ambito nacional, considerando as importantes previsdes constitucionais sobre a protecéo do
direito fundamental social a educagdo. Esse respaldo legal € muito importante, pois
instrumentaliza a luta por uma educacao publica, gratuita e de qualidade para os filhos da
classe trabalhadora.

Vale ressaltar, porém, que o reconhecimento do direito & educacdo em
documentos legais ndo é suficiente para sua satisfatéria materializagdo. Sao nitidas as
distor¢bes entre o discurso normativo e a realidade concreta, o que estd estreitamente
relacionado com as bases burguesas da construcdo dos direitos humanos.

O discurso liberal de que todos sdo iguais perante a lei e que os direitos
humanos s&o naturais e inerentes a todos os individuos indistintamente sustentou a
ascensdo da burguesia que, ao consolidar sua posi¢do de poder, logo demonstrou que a
transformacgéo social promovida com a superagdo do feudalismo ndo era orientada pela
realizacdo dos interesses de todos, mas somente de uma elite dominante.

A consagracao dos direitos humanos, especialmente no periodo pos Segunda
Guerra Mundial, faz parte das conquistas da luta da classe trabalhadora, mas também, em
certa medida, atende aos interesses da classe dominante, jA que tranquiliza os animos
diante das opressdes e transparece legitimidade as relacdes de exploracdo da forca de
trabalho. Nesse contexto contraditorio, a materializacdo dos direitos humanos é importante
para a melhoria da qualidade de vida dos trabalhadores, mas esbarra nos limites impostos
pelos interesses capitalistas.

Por isso que a busca por direitos como a educacdo deve ser uma estratégia,
mas ndo a finalidade da luta da classe trabalhadora, que deve ter como objetivo uma

verdadeira transformacéo social que venha a romper com a légica do capital.
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