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Resumo: A gestao escolar indigena é o tema abordado neste artigo, a partir das
experiénciasextensonistas que a Universidade Estadual de Londrina (UEL) vem
desenvolvendo junto das escolas estaduais indigenas do norte do Parana desde 2013. O
objetivo é problematizar algumas dificuldades que impedem o cumprimento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9.394/96 (LDBEN), no que se refere a
implantacdo da educacdo escolar indigena (EEI) especifica, bilingue, intercultural,
diferenciada e comunitaria. A metodologia para a producéo deste artigo é a de participacdo
observante (WACQUANT, 2002).0 conceito de fronteirafoi fundamental para a
analise(TASSINARI, 2001).
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Abstract: The indigenous scholar matter is approached in this article, surrounding the
developing experiences in extension researches at Londrina State University (UEL) along
with their indigenous school in the north of Parana, since 2013. The objective of this article is
to question some difficulties that restrain the making of Law of Guidelines and Basis of
National Education n. 9.394/96 (LDBEN), enclosing the implementation of indigenous scholar
education, implying its specificities, bilinguism, intercultural, differeced, and communitary
ascpects. The metodology is based on participant observation (WACQUANT, 2002). Also,
the concept of borders was crucial for our analysis. (TASSINARI, 2001).
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Desde 2013, a Universidade Estadual de Londrina (UEL) vem acompanhando os
reflexos do processo de estadualizacdo das escolas indigenas do Norte do Parana. Ao
longo dos anos, a experiéncia de acdes extensionistas permitiu identificadar necessidades
socioeducativas de professores indigenas, gestores das escolas estaduais indigenas e
caciques.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) de 1996 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena (Parecer CNE/CEB n.°
1471999, posteriormente atualizado pelo Parecer n°. 13/2012), foi prevista a necessidade de
contratacdo de professores indigenas bilingues no Brasil. Entretanto, a contratacdo e
atuacao de professores indigenas bilingues somente foi reconhecida em 2007, a partir do
Parecer CEB/CEE n. 423/2007, que também deu inicio ao processo de estadualizacdo das
escolas indigenas no Parana.

As experiéncias extensionistas junto dos professores indigenas da rede estadual de
educacdo do Paranad tém evidenciado a urgente necessidade de acompanhamento
permanente e de formacdo continuada desses profissionais, ainda ndo suprida pelo Estado,
e que venha a qualificar a escolarizacdo das criancas e jovens Kaingang, Guarani e Xeta,
atendidos pelas escolas indigenas, nos diferentes territorios indigenas paranaenses. Diante
desse contexto, constatou-se a possibilidade de desenvolvimento e fortalecimento de
préaticas educativas bilingues, plurilingues e interculturais nas seis terras indigenas da regiao
norte do Parana, a partir da reflexdo sobre os processos de gestdo e organizacdo curricular
das nove escolas estaduais indigenas atuantes nesses territdrios. Um diagndstico
socioeducacional desenvolvido junto a essas escolas encontrou fragilidades identificadas no
uso cotidiano das linguas Kaingang e Guarani nessas comunidades, tendo em vista os
processos progressivos de desprestigio e desvalorizagdo das linguas indigenas, refletidas
na organizacdo escolar e curricular das referidas escolas®. Essas escolas vém ampliando
sua oferta de ensino fundamental e de ensino médio, vivenciando dificuldades na
reorganizacdo da gestdo e na sua proposta curricular, tendo em vista as expectativas
educativas e linguisticas das comunidades.

Observa-se ainda fragilidades na relagdo entre as equipes das escolas estaduais
indigenas com os caciques e liderancgas indigenas, inviabilizando a avaliacdo e elaboracéo

de propostas curriculares na perspectiva de se fortalecer as politicas linguisticas em cada

® Experiéncia promovida pelo Projeto de Extensdo A Escola Indigena e seu Curriculo: Lugar de Pertenca e das
Identidades durante os anos 2013 e 2014.
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comunidade. Uma das questbes diagnosticadas em acdes extensionistas foi sobre a
presenca de académicos indigenas dessas comunidades vinculados a cursos de licenciatura
na UEL, na Universidade Estadual de Maringa (UEM) e na Universidade Estadual do Norte
do Parana (UENP) e que demandariam fortalecer sua presenca e atuacdo nas escolas
indigenas de suas aldeias. Constatou-se que havia a necessidade de articulacdo dos
académicos indigenas com as equipes pedagolgicas e com as liderancas de suas
comunidades, contribuindo na integracédo da educacédo superior com a educacgao basica, por
meio do didlogo possivel entre os conhecimentos académicos, 0os conhecimentos escolares
e os conhecimentos tradicionais indigenas®.

Em 2019, oProjeto de Extensdo “Entre os saberes da escola indigena e da
universidade: a comunicacdo audiovisual como elemento de expressdo, articulacdo e
fortalecimento da organizacdo dos professores indigenas” -Nhanderekdé Eg Kanhré’,busca
fortalecer o desenvolvimento de acdes de sistematizacdo e producdo de material de apoio
pedagogico com os professores e gestores indigenas numa perspectiva critica, bilingue e
intercultural, em especial com a producdo audiovisual. Outra acdo se refere ao
fortalecimento de uma rede permanente das escolas indigenas dessa regido, a Comisséao de
Articulacdo dos Direitos das Escolas Indigenas do Paranid - Cadeinp, formada por
professores indigenas.

Apos a etapa inicial de formacao conceitual, a equipe realizou uma série de visitas as
comunidades indigenas para iniciar a estruturacdo de oficinas de formacédo e producéo
audiovisual. A metodologia para a producao deste artigo € a de participacdo observante, na
qual o observador torna-se um experimentador e a experimentagdo uma forma de
observacdo (WACQUANT, 2002).

Neste artigo, a proposta é analisar o protagonismo indigena na efetivagdo da
educacdo escolar indigena especifica, bilingue, intercultural, diferenciada e comunitaria.
Busca-se, a partir das experiéncias extensionistas, problematizar algumas dificuldades que
impedem o cumprimento da LDBEN, no que se refere a sua efetivagdo. Para a analise, foi

fundamental o conceito de escola como espaco de fronteira (TASSINARI, 2001).

® Trata-se da experiéncia de dois projetos de extens&o: Curriculo, Bilinguismo e Formag&o Continuada de
Professores e Gestores de Escolas Indigenas do Norte do Parand, durante 2015 e 2016; e A Formacéao de
Gestores e Professores da Escola Indigena Bilingue, Diferenciada e Intercultural e suas Narrativas Curriculares
de Resisténcia, durante 2016 e 2017.

" Nhanderekd, do Guarani, significa “nosso jeito”; Eg Kanhré, em Kaingang, significa também “nosso jeito”. Esse
nome foi dado pelos académicos indigenas que participam do Projeto em 2019.
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2 EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Historicamente, a educacdo para os indios tem servido como instrumento de
interferencia cultural e dominacao, todavia ndo conseguiu freiar o processo de escolarizacao
gue os trouxe atualmente ao Ensino Superior. No cenario nacional, as politicas publicas
para o povos indigenas sao marcadas pela omissao concernentes a grande diversidade que
apresentam. Nem sempre a articulagdo entre a politica federal e os estados dialogaram a
contento; apesar dos esforcos das secretarias estaduais de educacgdo, o cenario apresenta
poucas modificacdes exigindo desse segmento social muito empenho para validar as leis
gue foram aprovadas.

O protagonismo dos indigenas no campo da educacéo vem sendo transformado pela
busca por qualificacdo, em meio aos esforcos das instituicbes de ensino em adotar acbes
estratégias pedagdgicas e inclusivas. Em certa medida, esse cenario se desenvolve por
conta das lutas e da persisténcia de organizacbes e movimentos sociais, por valorizar a
educacao e suas visdes étnicas e culturais.

No que se refere a movimentos por direitos, 0s povos indigenas na atualidade fazem
parte de uma parcela da populacaobrasileira que vem procurando desconstruir um ideario
colonizador, para dar lugar a um conjunto de elementos que compdem uma
educacaoescolar pautada por valores caros a cultura indigena, além de agregar
conhecimentos necessarios para que o educando indigena possa ser instrumentalizado para
0 encontro intercultural que ocorrera durante seu percurso de qualificacéo.

O movimento indigena, na defensiva contra o integracionismo e assimilagéo, comeca
na década de 1970 com as discussdes sobre quais eram as reais necessidades dos povos
indigenas. No ano de 1973,aLei N° 6.001 do Estatuto do indio, em seu artigo 49, propde que
“A alfabetizacao dos indios far-se-& na lingua do grupo a que pertencam, e em portugués,
salvaguardando o uso da primeira”. Contudo, o texto do Estatuto, entre outras questdes,

focaliza a questéo da terra:

Somente cabera a remocdo de grupo tribal quando de todo impossivel ou
desaconselhavel a sua permanéncia na &rea sob intervencdo, destinando-se a
comunidade indigena removida &rea equivalente a anterior, inclusive quanto as
condicdes ecoldgicas. (ESTATUTO DO iNDIO, 1973).

Mas foi em 1988, com a promulgacdo da Constiuicdo Federal, em seu artigo 2108
2°,que “O ensino fundamental regular ser4 ministrado em lingua portuguesa, assegurada as

comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios
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de aprendizagem”. Isso faz ressaltar queseja preservada a lingua originaria e outras formas
de aprendizado proprio da cultura indigena. Assim, o ensino da lingua poderia ser
ministrado por uma pessoa da prépria comunidade, ndo podendo ser violentados seus
direitos de repassar seu conhecimento cultural adquirido para seu povo.

Em sintonia com as demandas por politicas publicas educacionais para 0s
indigenas, emerge no ano de 1996 a LDBEN, que no artigo 79, garante para as
comunidades indigenas a oferta de uma educacéo escolar bilingue e intercultural,além do
respeito aos processos proprios de aprendizagem de cada comunidade indigena. Isso se da
por meio do respeito a lingua materna tendo em vista a organizacdo dos professores
indigenas com essa finalidade. Além disso se prop6e a aplicacdo de um calendario proprio a
partir das atividades cotidianas das comunidades, a construcéo de curriculo diferenciado, a
participacdo da comunidade para a concluséo dos objetivos da escola, levando em conta a
diversidade cultural das etnias, ou seja,considerando suas especificades.

Em 2004, emerge em Genebra a Convencdo n. 169 da Organizacao Internacional do

Trabalho — OIT, sobre os povos indigenas e tribais.Em seu texto lé-se:

Artigo 27. |. Os programas e 0s servicos de educacdo destinados aos povos
interessado deverdo ser desenvolvidos e aplicado em cooperagédo com eles a fim de
responder as suas necessidades particulares, e deverdo abranger a sua historia,
seus conhecimentos e técnicas, seus sistemas de valores e todas suas demais
aspiragdes, econdmicas e culturais (MAGALHAES, 2003).

Assim, a Convencao 169 da OIT é mais uma conquista dos povos indigenas vindo a
somar junto as conquistas passadas. Esse documento acabou por influenciar as iniciativas
do Governo Federal na definicdo de orientagbes para as escolas indigenas, sendo a EEI
reconhecida pela LDBEN de 1996 como modalidade da Educacédo Bésica. Nesse contexto,
0 espaco da escola comecgou a ser ressignificado pelos indigenas, e a EEI passou a
contribuir com a manutencdo de suas culturas. Ancorado na realidade de cada povo, 0s

indigenas comecam a pensar em mecanismos que contemplassem seu modo de ser:

A educacéo escolar indigena refere-se a escola apropriada pelos povos indigenas
para reforcar seus projetos socioculturais e abrir caminhos para 0 acesso a outros
conhecimentos universais, necessarios e desejaveis, a fim de contribuirem com a
capacidade de responder as novas demandas geradas a partir do contato com
sociedade global. (LUCIANO, 2016).

Entretanto, a efetivagdo da EEI, tal como afirmam as politicas de educacao, ainda
representa um grande desafio. Para o enfrentamento das fragilidades constatas pelas acbes
extensionistas da UEL, como a falta de formacédo continuada para os professores indigenas

gue atendam suas especificidades, ou o processo de desvalorizagdo do uso da lingua
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materna que termina refletindo na escola, ou mesmo a dificuldade de realizagdo de
propostas curriculares que fortalecam o uso da lingua materna, considera-se fundamental o

fortalecimento e a organizacao de professores, diretores e pedagogos indigenas.

2.1 A Comissao de Articulacdo dos Direitos das Escolas Indigenas do Parana:
CADEINP

Assim como outras organizacdes e movimentos, 0os povos indigenas vém se
organizando enquanto movimento politicodesde meados da década de 1970. O
engajamento que flui nesses contextos faz com diversos povos também fortalecam suas
bases organizacionais nas suas comunidades, estados e regifes. Apesar de 0 movimento

indigena ser nacional, ele ndo descaracteriza 0s anseios particulares de cada povo:

Essa visdo estratégica de articulagdo nacional ndo anula nem reduz as
particularidades e a diversidade de realidades socioculturais dos povos e dos
territérios indigenas; ao contrario, valoriza, visibiliza e fortalece a pluralidade étnica,
na medida em que articula, de forma descentralizada, transparente, participativa, e
representativa os diferentes povos (LUCIANO, 2006)

Os povos indigenas, em sua forma de se organizar, procuram sempre envolver
suas comunidades nas decisbes que irdo afetar seu territério.Assim, a defesa por uma
educacdo escolar indigena deve ir ao encontro dos interesses e expectativasda
comunidade, ainda que isso represente um desafio para os processos de gestdo. Além de
comunitaria, a educacdo escolar indigena deve ser especifica, atendendo particularidades

educacionais de cada povo:

Foi o movimento que Lutou - e continua lutando — para que a politica educacional
oferecida aos povos indigenas fosse radicalmente mudada quanto aos seus principios
filosoficos, pedagodgico, politico e metodolégico, resultando na chamada educagéo
escolar indigena diferenciada, que permite a cada povo indigena definir e exercitar, no
ambito de sua escola, os processos proprios de ensino-aprendizagem e produc¢do dos
conhecimentos tradicionais e cientificos de interesse coletivo do povo ( LUCIANO,
2006).

Muitas vezes, para fazer valer tais prerrogativas, houve a necessidade
organizacdes politicas indigenas na area da educagdo. Um exemplo foi o Conselho dos
Professores Indigenas dos Estadosda Amazbdnia (COPIAM), que juntamente com
professores de Roraima e Acre, fizeram uma carta a Camara de Educacgdo Béasica do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), salvaguardando a importancia da diferenciacdo e
autonomia, com participacdo da comunidade e das organiza¢fes indigenas na elaboragéo

do Projeto Politico Pedagdgico (PPP),além de demandar a abertura de concurso publico
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para a contratacdo dos professores indigenas, tendo em vista que muitos sdo contratados
mediante Processo Seletivo Simplificado (PSS). No Parand, a luta dos indigenas por uma
educacdo escolar indigena que respeite suas culturas resultou no processo de

estadualizacédo das escolas indigenas:

cumpre destacar que a oferta da educacéo escolar em terras indigena no Parana foi
oficialmente estadualizada a partir da Deliberacéo n.° 09/2002 do Conselho Estadual
de Educacgdo do Parana, da Resolugcdo SEED n.° 2075/2008 e da celebracdo de
convénio entre o Governo do Estado do Parana e 13 Prefeituras Municipais para
cessdo de funcionarios municipais que ja vinham atuando nesses estabelecimentos
de ensino (muitos deles profissionais indigenas). Essa oficializagdo ocorreu a partir
da progressiva assungao da responsabilidade mantenedora das escolas indigenas
no Parana pela SEED, em processo de realizagdo desde o ano de 2005, quando
ocorreram os primeiros eventos regionalizados para tratar deste assunto (AMARAL,
2015).

Mesmo a EEI sendo reconhecida como modalidade, ainda esta longe de ser ideal
para as comunidades indigenas, haja visto que faltava investimento publico que oferte
condicbes de desenvolvimento para as escolas. Assim, o movimento dos professores
indigenasse organiza politicamente para cobrar do governo a escola que os indigenas
desejam.

Com a entrada dos povos indigenas no Ensino Superior, a partir de 2002, por meio
do vestibular especifico, umas das areas mais procuradas nas universidades estaduais foi a
da Educacdo. Houve significativa procura pelo curso de Pedagogia, 0 que proporcionou
anos depois que os primeiros indigenas comecassem a ocupar as escolas indigenas no
Parand, agora como graduados no Ensino Superior. Antes disso, o0s indigenas ja estavam
nas escolas, porém formados somente no magistério ou como monitores bilingues. As
possibilidades dos indigenas ocuparem cargos nas escolas se intensifica quando em 2006 a
Secretaria Estadual de Educacdo (SEED) abre a possibilidade de contratagdo por meio do
PSS, que efetuava a contratacdo temporaria desses professores ou monitores bilingues.

Foi sob o arcaboucgo do protagonismo indigena que os professores de 9 escolas
indigenas da regido norte do Parana decidiram se organizar politicamente. Foi em 2016,
durante as ac¢des do projeto de extensao “Curriculo, Bilingliismo e Formagéao dos Gestores
das Escolas Indigenas do Norte do Parand”, que propunha a discussdodos conceitos de
escola indigena, educagdo escola indigena, educagdo escolar para indigena. Esses
encontros promovidos pela UEL contribuiram para a reflexdo e compartilhamento de
sentidos e expectativas quanto a EEI que se quer, a partir do olhar dos trés povos existentes

na regido, Guarani, Kainkang e Xet4. Mediante as atividades extensionistas, 0s professores



Londrina PR, de 02 a 05 de Julho de 2019.

Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE POLITICA SOCIAL E SERVIGO SOCIAL:
DESAFIOS CONTEMPORANEOS
IV SEMINARIO NACIONAL DE TERRITORIO E GESTAO DE POLITICAS SOCIAIS
Il CONGRESSO DE DIREITO A CIDADE E JUSTICA AMBIENTAL

indigenas perceberam que os problemas enfrentados pelas escolas eram 0os mesmos e
decidiram unir forgas.

Neste contexto,e com o apoio das acdes extensionistas da UEL, os professores e
gestores indigenas das escolas do norte do Parana criaram uma organizacao: a Comisséo
de Articulacdo dos Direitos das Escolas Indigenas do Parana (Cadeinp),com o objetivo
deunir e fortalecer os profissionais indigenas, e dar legitimidade na representacdo dos
interesses das escolas estaduais indigenas junto as instituices publicas responsaveis pela
gestao da politica de educacéo escolar indigena no Parana e no pais.

Apartir disso, mediante atividades de extesndo, a UEL se alinha a Cadeinp para
enfrentar suas demandas de aprofundar as discussfes sobre curriculo, sobre a gestao das
escolas indigenas, e a valorizacdo do bilingliismo. Dessa maneira, os professores indigenas

do norte do Parana buscamo fortalecimento seu protagonismo nas escolas:

Portanto, as especificidades histéricas proprias dos movimentos indigenas e das
organizagOes dos professores indigenas no Brasil, a EEI se apresenta como campo
de luta e de disputa na esfera do Estado e da sociedade civil, buscando ocupar
espago na agenda educacional brasileira. Sua vinculagdo formal ao campo das
politicas de educacgédo e diversidade pode afirmar a possibilidade de indagagdo as
estruturas que configuram as politicas publicas e a escola, tendo como parametros
as proposicdes, as experiéncias e as lutas dos movimentos sociais e as suas
estratégias de afirmativa visibilidade (AMARAL, 2015).

Nesse sentido, 0s levantamentos quantitativos sobre a participacéo de profissionais
indigenas nas escolas indicam um incremento do protagonismo. Em 2014, trabalhavam nas
37 escolas indigenas estaduais um total de 875 profissionais de educacéo, dos quais 353
sdo indigenas (40%) e 522, ndo indigenas (60%), distribuidos nas funcdes de diretores,
pedagogos, professores bilingues, professores ndo indigenas e agentes administrativos
(AMARAL; MARCELINO; PEREIRA, 2017). Em 2017, o levantamento realizado pelas agdes
extensionistas da UEL indicaram que, dos 42 professores atuantes nas 9 escolas indigenas
do norte do Parand, somente 18 eram indigenas, que representa 42,8% (UEL, 2017).
Contudo, um novo levantamento sobre a participacdo indigena nas escolas revelou os

seguintes resultados:

Figura 1- Participacéo indigena nas escolas

Terralndigena/,EscoIa Diretor(a) Pedadogo(a) Pro;gzsor I?rof'essor Alun.os
Estadual Indigena o indigena atendidos
indigena
Apucaraninha
EEI Jodo Kavagtan Indigena 1 indigena 2 16 236
Vergilho
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Apucaraninha NZo _
EEI Benedito Rokag indigena 1 indigena 10 6 267
Apucaraninha N&o o
EEI Roseno Vokrig indigena 1 ndo indigena 2 3 40
Bardo de Antonina - .
Nao 1 ndo indigena
oo L 10 12 97
EEI Onofre Kanhgren indigena e 1indigena
Bardo de Antonina N30 o
EEI Rael Vynhkag indigena 1 ndo indigena 3 4 30
S&o Jerbnimo as Serra 2 ndo
EEI Cacique Koféj Indigena indigenas 25 25 262
1 indigena
Pinhalzinho _
EEI Yvy Pora Indigena 1 ndo indigena 8 4 37
Laranjinha N&o _
EEI Tudja Nhanderu indigena 1 indigena 2 ! sl
Posto Velho
. Nao i
EEI Nimboeaty indigena 1 n&o indigena 2 6 13
Mborowitxa Awa Tirope 9
9 12 64 83 1013
Professores Estudantes
Total 33,3% 41,6% 30 Professores | indigenas e
indigenas indigenas I indigenas nao
indigenas indigenas

Fonte: Levantamento do Projeto Nhanderekd Eg Kanhr6 junto as escolas, 2019.

No quadro, percebe-se o incrementode professores indigenas em relacdo aos n&o
indigenas. Se em 2017, apenas 42,8% do quadro de professores eram indigenas, em 2019,
0 percentual subiu para 56,4%. Também constatou-se o aumento do numero total de
professores, que em 2017 era de 42, e em 2019 chega a 147 professores. Esse aumento
guarda relagdo com o aumento de estudantes matriculados, que passou de 262 em 2017
para 1013 estudantes em 2019.

Esses numeros indicam o aumento da participacdo indigena atuantes nas escolas.
Sem duvidas, a participacdo de indigenas nos cargos de professor € fundamental para a
efetivacdo da EEI conforme as culturas indigenas, para a valorizacdo do bilingiismo e a
realizacdo de propostas pedagdgicas que incluam os anseios da comunidade.Entretanto, no
levantamentotambém se constatouque, quando se trata de cargos de gestao escolar, como

diretor(a) ou pedagogo(a),a relacdo entre indigenas e ndo indigenas ainda pende para os
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primeiros: na funcdo de pedagogo, os indigenas ocupam 41,6% do postos de trabalho,
enquanto que somente um terco dos diretores séo indigenas.

2.2 A Nocao de Fronteira para Entender a Escola Indigena: Nem L&, Nem C&

As primeiras reflexdes da equipe de extensdo sobre escola indigena escolarizada
alternaram entre dois extremos, por um lado, assombrava-nos a marca histérica que levam
as politicas estatais de educacdo escolarizada para os povos indigenas, que mesmo
adotando diferentes formatos, no minimo funcionaram como instrumento de aculturacéo dos
povos. Conforme afirma Cunha (2014), as escolas compunham parte da micropolitica, junto
das miss0es, internatos, ou a proibicao de falar a lingua indigena, que tinham por objetivo e
desaparecimento dos povos indigenas, através de assimilacdo cultural. Nessa perspectiva,
a escola é vista como uma ameaca a sobrevivéncia indigena. Por outro lado, ainda que nos
alinhemos com a efetivacdo de uma educacéo escolar indigena, onde as escolas indigenas
devam ser um espaco ressignificado pelos indigenas, com conteddos e procedimentos
especificos, na direcdo da efetivacdo de suas especificidades, em sua condicdo de
diferenciada, bilingue e comunitaria, em tal perspectiva ainda resta o residuo de ser uma
escola, e inevitavelmente traria consigo todas as contradicdes dessa organizacao.

Contudo, ndo podemos desconsiderar que alguns trabalhos etnograficos sobre
escolas indigenas tém mostrado grande diversidade de sentidos atribuidos pelos indigenas
sobre a escola. Para alguns povos, a escola sé tem sentido quando ensina a cultura branca;
j& para outros, a escola apresenta grandes exemplos de ocupacéo indigena.

Tassinari (2001) conta que, durante suas pesquisas antropoldgicas com o Povo
Karipuna, percebeu que a teoria da evolugdo de Darwin, trabalhado por uma professora néo
indigena numa escola indigena, havia adquirido novos contornos, e ja fazia parte do
universo dos mitos explicativos, com o titulo “de quando os macacos eram gente”. Esse foi
um exemplo de articulagdo entre os conhecimentos cientificos e os indigenas, e produzem
novas explicacbes para o mundo. Para Tassinari, a escola indigena ndo esta
completamente inserida no modo de vida indigena, nem totalmente alheia aos seus modos
de vida. E uma porta por onde transitam conhecimentos e tradicbes que s&o usadas e
compreendidas de formas variadas. Nesse sentido, ela propbe a ideia de fronteira,
entendido como esse espaco de troca de conhecimentos e até de redefinigbes identitarias

dos grupos envolvidos no processo, indigenas e ndo indigenas.
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Nessa concepcgdo, a escola indigena, um espaco de encontro entre dois mundos,
com diferentes formas de conhecer o mundo. Por um lado, o processo educativo escolar
gerado pela tradicado ocidental, por outro lado, as tradigbes indigenas, e sua demanda por
educacao escolar. Por tal situa¢édo, conjugada nas escolas indigenas, € que para a autora, 0
conceito de fronteira pode contribuir com a busca por novos horizontes teéricos que auxiliem
na compreensao dessa politica tdo difundida atualmente, ao ponto de que atualmente néo
h& aldeia sem que seja implantada uma escola indigena (COHN, 2014).

A implantagéo de escolas nas terras indigenas tem diversos impactos, econdmicos,
politicos e culturais. Soma-se a isso o fato de que as demandas por escolarizacdo séo tao
diversas assim como o0s processos de conhecimento que acontecem nas escolas. Os
impactos também variam conforme o povo que demanda pela escola, e de como circula o
conhecimento. Ha sempre o perigo da homogeneizacao da cultura, dos conhecimentos
indigenas e dos proprios indigenas. Nesse sentido, a autora afirma que, para que possamos
entender suas demandas da escolarizacdo, suas possibilidades e seu impacto na vida das
aldeias, precisamos nos atentar para o particular, um olhar cuidadoso e local. Nesse
sentido, o trabalho etnogréafico pode ser um grande instrumento (COHN, 2014).

Nesse sentido, a abordagem da escola indigena como uma espaco de fronteira
contribui para seu entendimento como um espaco de luta e de disputa, de tensdes e
fragilidades. Se por um lado, o incremento do percentual de professores indigenas pode
representar um avan¢o no protagonismo indigena, por outro lado, os cargos de gestado
escolar ainda se apresentem como um territorio de tensdes, uma fronteira, fundamental para

a efetivagcéo da EEI almeijadas pelos indigenas.

3 RESULTADOS E CONCLUSOES

As experiéncias extensionistas desenvolvidas pela UEL tém acompanhado os
desafios da efetivacdo da EEI no Norte do Parana. Os levantamentos quantitativos sobre a
participacdo indigena em nove escolas indicou que, entre 2017 e 2019, houve incremento
do percentual de professores indigenas em relagdo aos néo indigenas. Tal condi¢do parece
crucial para a concretizacdo da EEI. Porém, esse percentual ndo se reflete quando se trata
de cargos de gestdo escolar, onde a relacdo entre indigenas e ndo indigenas ainda é

desfavoravel.
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No ultimo dia 1° de abril, sete professores representando escolas de trés Terras
Indigenas que compdem a Cadeinp se reuniram na UEL para analisar o contexto da
educacao indigena. Com dificuldades para o transporte e alimentacdo dos representantes, a
participacdo foi abaixo da desejada, porém importante para manter a articulagcao viva e em
andamento. Na ocasido, a avaliacdo dos professores foi de que 0 aumento da proporcao de
professores indigenas em relacdo aos ndo indigenas é uma excelente noticia, porém é
fundamental e estratégico que os indigenas ocupem os cargos de gestao e coordenacao
pedagdgica das escolas para a efetivacédo da EEI.

Durante a primeira visita da equipe do projeto nas Terras Indigenas, foi possivel
conhecer pelos menos dois projetos inovadores na questao pedagodgica diferenciada. Na
Terra Indigena de Pinhalzinho, onde o diretor € indigena, ha um calendario especifico
Guarani, que integra as atividades da escola ao ciclo de atividades da comunidade. No
Apucaraninha, a Escola Benedito Rokag incorporou a Festa do Pari, que é originalmente um
ritual de pesca, ao calendério de atividades letivas.

Por tal situacdo, ainda que o conjunto de leis para a educacdo escolar indigena
reflita os anseios dos povos indigenas, acredita-se que a escola indigena ainda represente
um espaco de luta e de disputa, uma fronteira, que conjuga em si as tensfées entre 0s

saberes indigenas e ndo indigenas.
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