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Resumo: Este artigo analisa os mecanismos de seletividade e exclusdo que estruturam o sistema
educacional sob a légica do capital, enfocando a crise de sentido na escolarizagao periférica. O
objetivo consiste em compreender como a escola converte diferengas socioculturais em
desigualdades escolares e identificar possibilidades de resisténcia. A metodologia consiste em
pesquisa bibliografica qualitativa fundamentada na sociologia da educacéo, na pedagogia critica
e no Servigco Social. Conclui-se que a democratizagdo da educacio exige o rompimento com o
modelo seletivo e a construgdo de uma praxis profissional comprometida com a justica curricular
€ a emancipacao social.
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Abstract: This article analyzes the mechanisms of selectivity and exclusion that structure the
educational system under the logic of capital, with a particular focus on the crisis of meaning in
peripheral schooling. It aims to understand how schools convert sociocultural differences into
educational inequalities and to identify possibilities of resistance. The methodology consists of
qualitative bibliographic research grounded in the sociology of education, critical pedagogy, and
Social Work. It is concluded that the democratization of education requires breaking with selective
educational models and fostering a professional praxis committed to curricular justice and social
emancipation.
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1 INTRODUGAO

A educacdo formal tem sido historicamente apresentada como um dos principais
mecanismos de democratizacdo do conhecimento e de promocédo da mobilidade social. No
entanto, quando analisada a partir das experiéncias das juventudes periféricas, essa promessa
revela profundas contradigbes. Em uma sociedade orientada pela légica do capital, a instituicao

escolar tende a afastar-se de sua fungao formativa integral, operando cada vez mais como um
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espago de selecdo, classificagdo e hierarquizacdo dos sujeitos, alinhado as exigéncias de
produtividade e desempenho do mercado de trabalho.

Essa configuragdo ndo se estabelece de forma aleatdria, mas resulta de processos
histéricos e estruturais que atravessam o sistema educacional. A sociologia critica de Pierre
Bourdieu (1997 apud Oliveira; Cruz, 2014) contribui para essa compreensao ao evidenciar que a
escola se organiza a partir de um cdédigo cultural especifico, historicamente produzido e
apropriado pelas classes dominantes. Ao exigir de todos os estudantes a incorporagédo desse
capital cultural — sem garanti-lo de forma equanime —, a escola converte desigualdades sociais
em desigualdades escolares, naturalizando o fracasso das juventudes das camadas populares e
atribuindo-o, de forma individualizante, a suposta falta de mérito ou de esforco.

Para os jovens das periferias urbanas, esse processo se expressa em uma relagdo com
0 saber marcada pelo distanciamento e pela perda de sentido. Conforme argumenta Charlot
(1996), aprender implica estabelecer uma relagao significativa com o conhecimento, relacéo esta
atravessada pelas condi¢des sociais de existéncia. Quando os saberes produzidos nos territérios
periféricos, as vivéncias culturais e as subjetividades juvenis sdo sistematicamente silenciados
por um curriculo padronizado e monocultural, a escola deixa de ser percebida como um espaco
de pertencimento e passa a operar como um lugar de excluséo e de violéncia simbdlica.

E nesse contexto que se insere o presente artigo, cuja elaboracdo resulta das reflexdes
desenvolvidas ao longo de uma formagao de pds-graduacdo em Moderna Educacéao, na qual o
trabalho final da disciplina consistiu na constru¢do de um projeto educacional. A necessidade de
aprofundar teoricamente as questdes emergentes dessa experiéncia formativa motivou a
organizagao deste texto no formato de artigo cientifico, preservando os pressupostos, o
referencial tedrico e as problematizagdes formuladas naquele contexto, agora sistematizadas sob
rigor académico.

Diante desse cenario, o artigo tem como objetivo analisar os fundamentos tedricos que
sustentam a educacgio seletiva e os seus mecanismos de exclusdo, buscando compreender de
que forma a légica do capital subordina o curriculo escolar e as praticas pedagdgicas. Para a
consecucgao deste estudo, adotou-se como procedimento metodoldgico a pesquisa bibliografica,
de abordagem qualitativa, fundamentada no método dialético-critico (Marx; Engels, 2007), o qual
possibilita apreender a educagdo como um fenémeno historico, socialmente determinado e
atravessado por contradi¢des estruturais.

A analise dos textos selecionados ocorreu por meio da identificacao e da problematizacao
de categorias tedricas centrais, como seletividade escolar, capital cultural, juventudes periféricas

e justica curricular, articulando-as as expressées da questao social no campo educacional. O
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referencial tedrico mobilizado privilegiou autores classicos e contemporaneos da sociologia da
educagao, da pedagogia critica e do Servigo Social, comprometidos com uma leitura critica da
relacdo entre educagdo e capitalismo e com perspectivas emancipatérias de transformacao
social. Dessa forma, os resultados apresentados nao decorrem de dados empiricos, mas de um
movimento analitico voltado a compreensao das determinacdes estruturais da exclusdo escolar,
bem como das possibilidades de resisténcia no interior da instituicdo educativa.

Parte-se do pressuposto de que a superagdo do desinteresse, da evasdao e do
esvaziamento do sentido da escolarizagdo ndo pode ser alcangada por meio de ajustes técnicos
ou solugdes pontuais. Trata-se, antes, de uma disputa paradigmatica em torno do direito ao
reconhecimento dos saberes, das trajetorias e das identidades juvenis. Ao problematizar essas
dimensodes, o artigo propde a reflexdo sobre a construgdo de uma escola que ndo apenas inclua
formalmente os sujeitos historicamente excluidos, mas que se deixe transformar pela diversidade,

afirmando-se como um espaco efetivamente democratico e emancipatdrio.

2 A ESCOLA A SERVICO DO CAPITAL: PADRONIZAR PARA PRODUZIR

A compreenséo da escola contemporanea exige, primordialmente, o desvelamento de sua
suposta neutralidade. Longe de constituir-se como um espago isolado das dindmicas sociais, a
instituicdo escolar integra um conjunto de mecanismos que participam ativamente da organizagao
e da manutengdo da ordem social vigente. Inserida em uma sociedade capitalista, a escola passa
a operar segundo uma racionalidade que privilegia a eficiéncia, a padronizagéo e a adaptagao
dos sujeitos as exigéncias do sistema produtivo, conformando praticas educativas alinhadas a
I6égica do capital.

Nesse sentido, a educagdo deixa de ser compreendida prioritariamente como um
processo de formagao integral e passa a ser orientada por principios mercadolégicos, nos quais
o valor do conhecimento estda associado a sua utilidade econdbmica. Como observado
anteriormente, essa logica subordina a escola ao modelo capitalista de produgéao, transmutando
a formag¢do humana em uma “educacéo para o desempenho”, voltada a criacdo de mao de obra
ajustada as demandas do mercado. Essa perspectiva tende a homogeneizar os processos
educativos por meio de uma “cultura da escola” (Forquin, 1993) que prioriza resultados
padronizados, reduzindo a diversidade de trajetérias a critérios de competitividade. A
padronizagdo, nesse contexto, ndo se apresenta como uma escolha pedagégica neutra, mas

como uma exigéncia estrutural de um sistema que demanda sujeitos funcionalmente ajustados.
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Nesse interim, Bourdieu e Passeron (1982 apud Valle, 2022) contribuiram de forma
decisiva para a compreensdo desse fenbmeno ao demonstrar que a escola atua como um
importante espaco de reproducdo das desigualdades sociais. Para os autores, o sistema
educacional legitima uma cultura especifica — historicamente associada as classes dominantes —
, transformando-a em referéncia universal de valor e competéncia. Conforme destacam, todo o
sistema de ensino é um sistema que tem por fungdo a reprodugdo de uma cultura legitima
(Bourdieu; Passeron apud Valle, 2022) e que, por isso mesmo, tende a reproduzir a estrutura das
relacdes de forga entre as classes.

A partir dessa perspectiva, a ideia de mérito escolar passa a ocultar as desigualdades
estruturais que atravessam o acesso e a apropriacdo do conhecimento. A escola exige dos
estudantes o dominio de cdédigos, linguagens e disposi¢des culturais que ndo sao igualmente
distribuidos entre os grupos sociais, mas que sao tratados como pré-requisitos naturais para o
sucesso. Nesse sentido, a instituicdo escolar tende a favorecer aqueles que ja dispdem de maior
capital cultural, reforgcando a concepgao de que o desempenho académico é fruto estritamente
do esforgo ou talento individual. Ao naturalizar a exclusdo de estudantes que n&o possuem
acesso prévio a esses recursos (Bourdieu, 1989), as diferengas socioculturais acabam
convertidas em hierarquias formais, consolidando trajetérias desiguais sob o pretexto de uma
suposta igualdade de oportunidades.

A centralidade atribuida a padronizagdo também se expressa na organizagao curricular e
nas praticas pedagogicas, que tendem a fragmentar o conhecimento e a valorizar aprendizagens
mensuraveis, passiveis de controle e avaliagdo. Nesse cenario, o curriculo deixa de ser apenas
um instrumento pedagoégico e passa a funcionar como um dispositivo de sele¢gdo simbdlica, no
qual determinados saberes sao reconhecidos como legitimos, enquanto outros sao
marginalizados ou invisibilizados. Como aponta Santomé (2013 apud Araujo, 2022), essa
seletividade curricular ndo é acidental, mas construida a partir de um modelo educacional
orientado pela logica da produtividade.

Tendo isso em vista, o conceito de capital cultural deixa de ser compreendido apenas
como uma subcultura de classe e passa a ser uma estratégia, um instrumento de poder (Silva,
1995). Essa dindmica € intensificada pela submissao da pedagogia a loégica do capital, na qual o
saber é fragmentado e a aprendizagem é medida por indices de produtividade. Essa "educacéo
seletiva" busca moldar o sujeito para a competitividade, esvaziando o sentido da experiéncia
escolar. E nesse contexto que o conceito de relagdo com o saber, delineado por Charlot (1996),
torna-se crucial. Aprender ndo € um processo mecanico de acumulo de informagdes, mas uma

construcao de sentido e identidade. A escola, em sua forma atual, pressupde que o aluno ja
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possui uma relagdo com o saber que lhe permite entrar no jogo escolar. Contudo, para muitos
jovens das classes populares, essa relagdo n&o é evidente; ela precisa ser construida, uma vez

que

“[...] a crianga s6 pode se formar, adquirir esses saberes, obter sucesso, se estudar. E ela
s6 estudara se a escola e o fato de aprender fizerem sentido para ela. [...]” (Charlot, 1996)

Ou seja, quando a escola se torna meramente um dispositivo de padronizagao, ela silencia
as subjetividades e os saberes territoriais do jovem periférico. Para esse estudante, a instituicao
muitas vezes se apresenta como um muro instransponivel que n&o dialoga com sua realidade,
gerando o que se conhece como a "crise de sentido" da escolarizagdo. Ao privilegiar a
homogeneizacao dos processos educativos, a escola acaba por desconsiderar as condi¢oes
concretas de vida dos estudantes e os diferentes modos de relagcdo com o saber. A
aprendizagem, nesse contexto, tende a ser reduzida a um processo técnico, desvinculado da
construcdo de sentido, da identidade e do pertencimento. Essa logica contribui para o
distanciamento simbdlico entre a instituicdo escolar e aqueles que ndo se reconhecem nos
padrdes por ela impostos, ainda que tal distanciamento seja frequentemente interpretado como
responsabilidade individual dos sujeitos.

Assim, a escola, ao operar sob a légica de “padronizar para produzir’, consolida-se como
um espago marcado por tensdes entre a promessa de igualdade e a pratica da diferenciagao.
Embora se apresente como um direito universal, a educacao escolar € atravessada por critérios
implicitos de normalizagdo que delimitam quem pode ou ndo permanecer e ter sucesso em seu
interior. Compreender essa dimensao estrutural € fundamental para avangar na analise dos
efeitos concretos dessa logica sobre os sujeitos que ndo alcangam o padrao esperado.

E a partir desse marco tedrico que se torna possivel problematizar, na segdo seguinte, os
mecanismos por meio dos quais a educagio escolar se constitui como um espaco seletivo,
produzindo exclusdes que se manifestam no cotidiano das praticas pedagdgicas e das trajetorias

juvenis.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise desenvolvida a partir da pesquisa bibliografica permite desvelar as tramas que
sustentam a seletividade escolar e o papel do Servico Social diante das expressdes da questéo
social (lamamoto; Carvalho, 2006) no campo educativo. A discussado que segue esta estruturada

em dois momentos articulados: inicialmente, o desvelamento dos mecanismos de exclusio
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produzidos pela légica do capital no ambito educacional; e, em seguida, a reflexao sobre a praxis

emancipatdria e o compromisso ético-politico profissional na abertura de brechas nesse sistema.

3.1 Quem nao alcanga o padrao, fica de fora: a educagao seletiva e seus mecanismos de

exclusao

A partir da compreensdo da escola como uma instituicdo atravessada pela logica do
capital, torna-se possivel afirmar que a seletividade educacional n&o se configura como um efeito
colateral indesejado ou uma falha pontual do sistema, mas, sim, como parte constitutiva de seu
funcionamento. As dindmicas contemporaneas de escolarizagao revelam um paradoxo estrutural:
enquanto o discurso oficial da educagao se ancora na universalizagao do acesso, na inclusdo e
na democratizagao do ensino, as praticas escolares cotidianas operam por meio de dispositivos
que classificam, hierarquizam e excluem sujeitos.

Essa contradigdo evidencia que a promessa de igualdade educacional convive com
mecanismos que produzem desigualdades de forma sistematica. Conforme argumenta Candau
(2008), em uma sociedade orientada pela competitividade e pela produtividade, aqueles que nao
se ajustam aos padrdes hegemédnicos — seja por suas condigdes sociais, étnicas, territoriais ou
funcionais — tornam-se alvos preferenciais de processos de exclusdo. A escola, nesse contexto,
contribui para a negacao da cidadania plena desses sujeitos, ao desconsiderar suas experiéncias
e silenciar suas subjetividades.

Um dos principais dispositivos que sustentam essa arquitetura excludente é o mito da
meritocracia (Bourdieu, 1989). Em uma sociedade estruturalmente desigual, a meritocracia atua
como uma ideologia que oculta as condigées materiais e simbdlicas que atravessam as trajetorias
escolares. Ao avaliar todos os estudantes a partir de critérios padronizados, a escola pressupde
uma igualdade de condi¢gdes que, na pratica, nao existe. Essa falsa simetria permite que o
sucesso escolar seja interpretado como resultado exclusivo do esforgo individual, enquanto o
fracasso é atribuido a supostas incapacidades pessoais.

Nessa ldgica, Bourdieu (1997 apud Oliveira; Cruz, 2014) denuncia esse mecanismo ao
discutir a “ideologia do dom”, segundo a qual os privilégios herdados séo convertidos em méritos
escolares legitimos. Ao ignorar as desigualdades de capital cultural e socioeconémico que
antecedem a entrada dos sujeitos na escola, o sistema educacional desresponsabiliza o Estado
e a propria instituicao pelos processos de exclusdo que produz. Dessa forma, jovens das

periferias passam a ser responsabilizados por trajetérias escolares marcadas por reprovagoes,
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evasodes e interrupgdes, como se tais percursos fossem fruto de escolhas individuais, e nao de
um sistema estruturalmente seletivo.

A materializagado concreta dessa exclusao ocorre por meio de dispositivos pedagogicos
que operam no cotidiano escolar, com destaque para o curriculo e os processos avaliativos.
Longe de se constituir como um conjunto neutro de conhecimentos, o curriculo escolar atua como
um campo de disputa simbdlica, no qual determinados saberes sao legitimados, enquanto outros
sao desqualificados ou invisibilizados. A centralidade conferida a um saber monocultural e
eurocéntrica contribui para o silenciamento dos saberes territoriais, das experiéncias
comunitarias e das vivéncias juvenis periféricas.

Esse processo pode ser compreendido como uma forma de epistemicidio na medida em
que invalida sistematicamente conhecimentos produzidos fora dos marcos hegemdnicos. Para o
jovem periférico, essa auséncia de reconhecimento gera uma ruptura entre a escola e sua
realidade social. Quando o estudante n&o se vé representado nos conteudos, nas linguagens e
nas narrativas escolares, a aprendizagem perde sentido, e a escola passa a ser percebida como
um espaco distante, hostil e pouco significativo para a vida cotidiana. Portanto, a permanéncia
escolar, quando ocorre, da-se de forma precarizada, marcada pela desmotivagdo e pelo
distanciamento simbdlico em relacado ao saber.

Assim, a educacao seletiva configura-se como a face pedagdgica da légica do capital, que
necessita de mecanismos de triagem para hierarquizar sujeitos e definir quem sera incluido ou
descartado nos processos sociais mais amplos. A manutencdo desse padrdo garante a
reproducédo das relagdes de forga da sociedade ao mesmo tempo em que naturaliza a exclusao
como algo inevitavel ou individualmente justificavel.

Compreender que o fracasso escolar ndo é um erro do sistema, mas parte de um projeto
estrutural, € condicdo fundamental para tensionar os limites dessa logica excludente. Ao
evidenciar os mecanismos que produzem a exclusdo educacional, esta subseg¢ao prepara o
terreno para a reflexdo sobre as possibilidades de ruptura e transformagdo. E a partir da
identificacao dessas fissuras que se torna possivel pensar praticas educativas comprometidas
com a emancipacao, capazes de abrir brechas no muro da exclusao — tema que sera aprofundado

a seguir.

3.2 Abrindo brechas no muro da exclusao: a praxis emancipatéria entre a pedagogia critica

e o Servigo Social
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A analise da seletividade escolar e de seus mecanismos de exclusdo, discutida
anteriormente, evidencia que a superagdo da loégica reprodutora do capital ndo pode ser
alcancada exclusivamente por meio de reformas administrativas ou de ajustes normativos. Trata-
se, antes, de uma disputa mais profunda, que envolve a redefinicdo da prépria fungao social da
escola e do papel dos profissionais que nela atuam. Diante de uma estrutura educacional que
historicamente opera pela padronizagéo e pela excluséo, torna-se imperativa a construgdo de
uma praxis orientada pela ética, pela criticidade e pela emancipagdo humana.

Nesse horizonte, a educagao deixa de ser concebida como um instrumento de adaptacéo
dos sujeitos as exigéncias do mercado e passa a ser compreendida como um ato politico,
histérico e intencional. Paulo Freire (1987 apud Moreira, 2018) contribui de maneira decisiva para
essa inflexao ao denunciar a légica da educacgao bancaria, fundada na transmissao mecanica de
conteudos e na passividade do educando. Em contraposi¢cdo, a pedagogia problematizadora
propde uma relacéo dialégica com o conhecimento, na qual o educando é reconhecido como
sujeito histoérico, portador de saberes e experiéncias que precisam ser considerados no processo
educativo.

Essa perspectiva assume especial relevancia no contexto das juventudes periféricas,
cujas trajetérias escolares sao frequentemente marcadas pela negagao do pertencimento e pela
deslegitimacao de seus saberes. Ao transformar a escola em um espaco de investigagao critica
da realidade, a pedagogia freireana (Freire apud Moreira, 2018) permite que o conhecimento
escolar dialogue com a vida concreta dos estudantes, rompendo com a logica da neutralidade e
promovendo a construcado de sentidos vinculados as experiéncias territoriais, culturais e sociais.

A consolidacdo de uma escola efetivamente democratica e plural exige, portanto, o
compromisso com a justica curricular. Conforme argumenta Santomé (2013 apud Araujo, 2022),
a justica curricular ndo se resume a inclusdo pontual de temas considerados “alternativos” ou a
abordagem superficial da diversidade. Trata-se de um processo estrutural de reconhecimento das
culturas silenciadas e de enfrentamento dos curriculos monoculturais que produzem o
epistemicidio de saberes populares e periféricos. Sendo assim, para as juventudes
subalternizadas, a justi¢a curricular se materializa quando o capital cultural do territério deixa de
ser visto como déficit e passa a ser reconhecido como poténcia formativa.

Essa concepgao dialoga diretamente com as Epistemologias do Sul, que propdéem uma
ecologia de saberes capaz de questionar as hierarquias abissais do conhecimento e de afirmar a
legitimidade de mudltiplas racionalidades (Santos apud Rosa, 2020). Ao reconhecer que o saber

cientifico ndo detém exclusividade sobre a producéo do conhecimento, essa abordagem contribui
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para a construgcdo de praticas pedagdgicas que valorizam a diversidade epistemoldgica e
fortalecem processos educativos comprometidos com a justi¢ca cognitiva e social.

E nesse cenario de tensionamento do instituido que o Servico Social se afirma como um
ator estratégico na abertura de brechas no muro da exclusédo escolar. A dimensao pedagdgica
da profissdo, longe de constituir um aspecto secundario, revela-se fundamental para a construgao
de praticas profissionais comprometidas com a ampliagdo de direitos e com a emancipacgao dos
sujeitos. Conforme destaca Martinelli (2013), o Servico Social € uma construgao histérica e
dindmica, que se transforma a medida que se alteram as condi¢des sociais que lhe dao origem.

Ao incorporar metodologias participativas, linguagens e estratégias educativas criticas,
o(a) assistente social amplia sua capacidade de intervengdo para além do atendimento
burocratico e do tecnicismo institucional. Essa atuagao potencializa processos de mobilizagao
social e de participacao popular (Abreu apud Camelo et al., 2019), favorecendo a construgao de
sujeitos capazes de identificar suas necessidades, formular demandas coletivas e exercer o
controle social de forma critica frente ao Estado.

A prética pedagdgica do Servigo Social, orientada por uma perspectiva emancipatdria,
articula-se diretamente ao projeto ético-politico da profissdo. Essa articulagao se expressa na
indissociabilidade entre as dimensdes tedrico-metodoldgica, ético-politica e técnico-operativa,
conforme preconizado pelo Codigo de Etica Profissional (Brasil, 1993) e pela Lei de
Regulamentacdo da Profissao (Lei n® 8.662/1993). A dimenséo tedrico-metodoldgica possibilita
a apreensao critica da realidade social em sua totalidade; a dimenséo ético-politica orienta a
intervencao para o enfrentamento das desigualdades e das opressbes de classe, etnia e género;
e a dimensao técnico-operativa materializa essas intencionalidades por meio da
instrumentalidade profissional.

Dessa forma, como afirma Guerra (2000 apud Conceicao, 2010), a instrumentalidade nao
se reduz ao uso de técnicas ou ferramentas, mas se constitui na capacidade do profissional de
criar e recriar meios de intervengao coerentes com finalidades emancipatérias. No contexto
escolar, essa instrumentalidade se expressa na construcdo de agdes que enfrentem a
seletividade educacional, fortalecam o vinculo dos estudantes com a escola e promovam o
reconhecimento de suas trajetérias e saberes.

Posto isso, inserido no campo das expressdes da questdo social (lamamoto; Carvalho,
2006), o Servico Social atua na tensdo permanente entre “a producdo da desigualdade e a
producdo da resisténcia” (lamamoto, 1997). No cotidiano das instituigbes educacionais, a
autonomia relativa do(a) assistente social assume papel central, pois possibilita imprimir a

intervengao profissional uma “diregcao social comprometida com o fortalecimento dos sujeitos e
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com a ampliagao da cidadania” (lamamoto, 2008). Isto é, ao tornar visiveis as demandas das
juventudes periféricas e ao articular redes de protecdo e participagdo, o Servico Social se
posiciona como um vetor de democratizagdo substantiva da vida social (Martinelli, 2013).

Abrir brechas no muro da exclusao, portanto, significa transformar a escola de um espaco
de triagem e descarte em um territério de reconhecimento, dignidade e producdo coletiva de
sentidos. Ao articular a pedagogia critica, a justica curricular e o compromisso ético-politico do
Servigo Social, a escola pode caminhar em dire¢ao a praticas educativas que garantam o acesso,
bem como promovam a permanéncia qualificada e o pertencimento dos sujeitos historicamente
excluidos. E nessa perspectiva que se inscrevem as possibilidades de construcdo de uma

educacgao comprometida com a emancipacgao social e com a efetivagcao de direitos.

4 CONCLUSOES

A reflexdo desenvolvida ao longo deste artigo permitiu desvelar os mecanismos
estruturais que sustentam a seletividade da instituicdo escolar sob a l6gica do capital. Evidencia-
se que a crise de sentido da escola para os jovens das periferias ndo decorre de falhas técnicas
de gestdo, mas constitui o resultado de um projeto histérico que privilegia a padronizagao e a
adequacdo as demandas mercadoldgicas em detrimento da singularidade humana. Ao operar
sob os discursos da neutralidade e da meritocracia, a escola contemporanea legitima o capital
cultural (Bourdieu apud Oliveira; Cruz, 2014) das classes dominantes, exercendo uma violéncia
simbdlica que marginaliza saberes, culturas e territérios considerados incompativeis com o
padrao hegemonico.

Os resultados desta andlise demonstram que a democratizagao substantiva da educacgao
exige o rompimento com a perspectiva “corretiva”, que busca ajustar o jovem periférico ao modelo
dominante. Em contraposicio, impde-se a necessidade de conceber a escola como um espacgo
de reconhecimento, no qual as trajetorias sociais sejam valorizadas como matrizes legitimas de
conhecimento e como fundamento da justiga cognitiva. Essa mudancga de paradigma compreende
a escola ndo como uma instituicdo neutra, e sim como um espaco de luta ideoldogica e de
construcao de hegemonia, no qual grupos marginalizados encontram maneiras de resistir e de
reescrever suas proprias narrativas (Gramsci, 1978). Portanto, o reconhecimento das vivéncias
periféricas ndao apenas constitui um ganho pedagdgico, como também uma conquista politica

desses sujeitos, que tensionam a estrutura escolar para nela imprimirem sua propria identidade.
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Nesse contexto, a articulagao entre a pedagogia critica e a praxis ético-politica do Servigo
Social revela-se estratégica para a abertura de “brechas” nos muros da exclusdo. A atuacao
profissional, fundamentada na indissociabilidade das dimensdes tedrico-metodolégica, técnico-
operativa e ético-politica (Brasil, 1993), possibilita imprimir uma dire¢ao social ao fazer educativo,
deslocando a escola de um espaco de triagem e selegdo para um territério de acolhimento,
dialogo e pluralidade. Tal articulagao reafirma a educagao como pratica social comprometida com
a transformagido das desigualdades e com o reconhecimento dos sujeitos historicamente
subalternizados.

Conclui-se que a analise desenvolvida, por seu carater tedérico-bibliografico, apresenta
limites no que se refere a apreensdo empirica das experiéncias escolares concretas das
juventudes periféricas, o que aponta para a necessidade de investigagdes futuras que incorporem
pesquisas de campo, estudos de caso e abordagens etnograficas no contexto educacional. Ainda
assim, o estudo contribui de forma significativa ao evidenciar que a democratizagao da educagao
nao pode restringir-se a ampliagcdo do acesso, sendo necessaria também a exigéncia da
transformacao estrutural do curriculo, das praticas pedagdgicas e da fungdo social da escola.
Nesse sentido, reafirma-se a centralidade da articulagdo entre a pedagogia critica e o projeto
ético-politico do Servigo Social como caminho estratégico para a construgdo de uma educacao
comprometida com o reconhecimento das diferencas e com a emancipagdo dos sujeitos
historicamente excluidos.

Por fim, o desafio posto a pratica cotidiana e as agendas de pesquisa reside na construgcéo
de curriculos e de politicas educacionais que nao apenas incluam o “diferente”, mas que se
deixem transformar por ele. Somente ao reconhecer o valor intrinseco de cada territorio,
experiéncia e saber, a escola podera cumprir plenamente seu papel social, promovendo a
autonomia dos sujeitos e contribuindo para a ruptura com a logica de descarte imposta pelo

capital.
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