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UTILIZACAO DE CONTOS LITERARIOS
COMO BASE PARA AULAS DE GRAMATICA

Farlei Aparecido Calixto (UEL)

RESUMO: Este trabalho busca refletir sobre as experiéncias vividas durante o Estagio
Curricular Obrigatorio do curso de Letras-Portugués da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), discriminando as observagdes, as participagdes € as regéncias realizadas, e ponderar,
de maneira critica, sobre aspectos cruciais que culminam na participagao efetiva dos alunos do
9° ano do Ensino Fundamental nas aulas de gramatica tradicionais frente a utilizacdo de
contos literarios. A observagdo foi feita nas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental II em
um Colégio Estadual localizado na zona norte de Londrina, Parand, sendo que tais
observacgdes foram feitas nas aulas da disciplina de Lingua Portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: contos literrios; ensino de gramatica; observacao.

1 Introducao

O conto ¢ um género literario com a mesma estrutura de um romance, porém a
extensdo da historia narrada ¢ consideravelmente menor. Ndo existe um consenso entre os
tedricos literarios quanto as proporgdes exatas de um conto, mas os elementos estruturais
basicos de um texto narrativo estardo presentes na maioria dos contos.

O conto possui uma narrativa curta e concisa, geralmente sem grande complexidade.
No conto, deparamo-nos com um enredo composto por: uma introdugdo curta, para nao
dispersar a aten¢do do leitor; uma complicagdo, onde ocorre o conflito, que acontece de
maneira maxima e de uma forma abrupta; apds a complicagdo, surge o climax, que é o ponto
alto da narrativa, quando hé alguma quebra de expectativa ou reviravolta surpreendente que
impacta significativamente o leitor; em seguida, temos o desfecho, que comumente também ¢
bem curto, assim como a introducao, para deixar o leitor contemplativo e refletindo sobre o
que acabou de ler.

Temos ainda o elemento “tempo”, que pode ser cronoldgico, ou seja, o tempo continuo
assim como o conhecemos, ou psicoldgico, que ¢ quando o tempo da narrativa ¢ ditado pelos
pensamentos do narrador ou das personagens. Por fim, podemos ter o tempo como um

flashback: a historia comeca em um determinado ponto e em dado momento essa historia vai
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para o passado a fim de explicar algum acontecimento relevante. Esse efeito ¢ muito comum
em filmes, novelas e séries.

Outro componente da estrutura narrativa basica ¢ o “espaco” onde acontece a historia,
podendo ser de dois tipos: o primeiro seria um espaco geografico, um local fisico
propriamente dito, um tipo de cenario, como: uma floresta, um castelo, uma cidade, entre
outros. O segundo tipo de espago a ser considerado € o espaco social, esse € um pouco mais
complexo que o anterior, pois diz respeito as classes sociais ou grupos com anseios em
comum, tais como: um grupo de cavaleiros, uma milicia, uma elite social ou uma classe
trabalhadora, e assim por diante.

Outro elemento basico dessa estrutura narrativa sdao as personagens. Nos contos, elas
sdo apresentadas em um numero reduzido — algum protagonista, algumas personagens
secundarias e talvez um antagonista. O antagonista, ou vildo, era mais comum em contos
antigos; nos contos modernos, ¢ bem comum o protagonista enfrentar problemas de ordem
social ou psicoldgica, dispensando, assim, esse personagem antagonista.

Para finalizar, temos o narrador, a pessoa que contard a historia, geralmente pode se
apresentar em terceira pessoa onisciente, quando o narrador ¢ um tipo de ser que conhece toda
a histoéria inclusive pensamentos das personagens; o outro tipo de narrador ¢ aquele que ¢ uma
personagem da histdria, nesse caso utilizard o pronome “eu”.

Julio Cortazar (2006), tedrico e contista, comparava da seguinte maneira o conto com
o romance: utilizando-se da imagem de uma luta de boxe, para ele, o romance venceria por
pontos, ou seja, seria uma luta longa e disputada, em que apenas a contagem de pontos ao
final da luta que definiria quem seria o vencedor. O conto, por sua vez, nesse mesmo cenario
de uma luta de boxe, seria aquele que venceria por nocaute, ou seja, a luta teria um carater
muito breve em que o ponto maximo chegaria sem prepara¢do, seria como uma enorme
surpresa.

Outro tedrico e contista, Anton Tchékhov (1888) afirmava que todas as informagdes
apresentadas no texto deveriam ser as mais precisas possiveis. As informagdes lancadas pelo
escritor deveriam ser concisas € coerentes, € nada poderia ser inserido sem um significado
substancial. Tchékhov afirmava, em sua teoria de precisao de informagdo, que, se uma
espingarda ¢ colocada no inicio da historia, em um determinado cenario por exemplo, essa

espingarda necessariamente devera ser disparada.
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O teorico e contista referencial americano Edgar Allan Poe (1986) afirmava que o
conto ¢ um texto literario narrativo que o leitor conseguira ler em menos de uma hora. Para
Poe, o conto seria como “uma prova de fogo” para um escritor. No conto, o autor
demonstraria todo o seu eximio talento na inten¢ao de impactar o leitor da maneira mais
significativa possivel. Essa inten¢do do escritor deveria ser estudada previamente, calculando

qual seria o efeito desejavel que o leitor iria sentir ao ler aquele conto.

2 Relato de experiéncia

O estagio de lingua portuguesa foi desenvolvido em uma escola da regido norte da
cidade de Londrina, no Parand. A escola foi muito bem receptiva no primeiro contato. O
diretor prontamente me apresentou ao professor de Lingua Portuguesa, que coincidentemente
estava em hora-atividade'®. Assim, pudemos conversar longamente sobre o processo do
estagio, que foi aceito pela escola e pelo professor. Foram observadas trés turmas de 9° ano do
Ensino Fundamental II.

As observagdes € 0os monitoramentos ocorreram de forma bem tranquila e satisfatoria.
As turmas se mostraram um pouco apreensivas no inicio, mas depois de algumas aulas esse
estranhamento acabou se dissipando, o que tornou o convivio bem agradavel.

Foi observado que o professor regente, ao trabalhar os conteudos gramaticais, usava
somente o material disponibilizado pelo estado, o RCO? (Registro de Classe on-line), o que, a
meu ver, empobrecia muito a aula. Em alguns momentos da observagdo, percebi que o
professor, ao usar esse sistema, apresentava a teoria de forma muito pobre e, a0 avancar para
os exercicios, passava rapidamente os slides para ver a resposta e poder discutir com os alunos
quais questdes estavam corretas. As discussdes orbitavam apenas as questdes que estavam
corretas; as questdes que estavam erradas nunca eram abordadas, a razdo do erro nunca era
abordada.

Ao longo de quase toda a observagdo, percebi que o professor regente negligenciava
inimeros aspectos que poderiam tornar a aula muito mais atrativa. Em diversos momentos nos
quais os alunos questionavam algum tdpico ou tema, o professor alegava que futuramente

aquele questionamento seria sanado, mas nunca houve retorno aos temas questionados,

4 Hora atividade é um intervalo de aproximadamente 1 hora/aula que os professores tém apara preparar
atividades fora da sala de aula. Esse intervalo esta previsto na Lei de Diretrizes e Bases (LDB). (BRASIL, 1996).
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evidenciando um despreparo nitido do professor. Porém, houve um momento em que o
professor improvisou uma proposta de atividade de perguntas e respostas. Essa atividade foi
ovacionada pelos alunos que a aceitaram e prontamente participaram de modo colaborativo e
entusiasmado.

A escolha dos contos “Venha ver o por do sol”, de Lygia Fagundes Teles, e “O
travesseiro de penas”, de Horacio Quiroga, partiu de uma observa¢do em sala na qual os
alunos estavam conversando sobre a sexta-feira 13 que ocorreria naquela semana. Os alunos
comentaram sobre algumas plataformas de filmes estarem fazendo promocdes relativas aos
filmes de terror.

Ao trabalhar esses contos com os alunos, elencando a estrutura basica conjuntamente
com o tema das oragdes subordinadas, conseguimos resultados bem satisfatorios, pois houve
uma grande participagdo das turmas, tanto na leitura do conto quanto nas atividades
epilinguisticas e metalinguisticas

No momento das regéncias, foram trabalhados os ja citados contos “Venha ver o por
do sol” e “Travesseiro de penas”. Durante a leitura compartilhada, praticamente todos os
alunos participaram espontaneamente e, ap6s a leitura de cada conto, houve uma surpresa
coletiva com indagacdes sobre o final impactante de cada conto. Os alunos demostraram
grande interesse nas atividades que sucederam as leituras, inclusive as que seriam mais
complexas foram prontamente aceitas e concluidas com um grau de aproveitamento muito

alto.

3 Uso do conto na gramatica

Pesquisando nos periddicos da Capes foram encontrados aproximadamente doze
artigos nacionais e abertos, usando as palavras-chave “contos” e “gramatica”. Desses, apenas
cinco falavam da temadtica em questao.

Para Miranda e Gongalves (2023), o ensino de gramatica sempre foi uma “pedra” no
meio do caminho dos estudantes para uma compreensao satisfatoria da matéria de Lingua
Portuguesa. A discussdo de atividades que envolvam andlise linguistica seria de suma
importancia para facilitar essa caminhada dos alunos no processo de aprendizagem. O uso de

contos populares seria uma alternativa para um ensino mais contextualizado, capaz de

2 E um sistema eletronico publico pelo qual os professores registram frequéncias, contetidos e avaliagdes, além
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produzir uma sequéncia didatica que contribuiria para remover essas “pedras” do caminho no
ensino de gramatica.

Lopes e Xavier (2021) propdem atividades para o ensino de adjetivo a luz da
gramatica contextualizada, destacando o papel dessa categoria no género conto. Os autores
destacam a fung¢do social da gramatica e defendem que o estudo do adjetivo € relevante para o
desenvolvimento da comunicacdo, competéncia essencial para um letramento critico.

Rocha, Silva e Silva (2021) apontam que uma leitura critica desenvolve um
entendimento do estudante sobre a importdncia da gramdtica. Declaram também que o
trabalho com o género conto permite perceber efeitos de sentidos que complementariam os
temas propostos.

Bazza, Silva e Montemezzo (2017) destacam uma inova¢do no ensino de gramatica
nos ultimos anos, com mudang¢as na forma de compreender a linguagem e a educagdo. Como
consequéncia, uma quase que obrigatoriedade de trazer materiais relacionados com o contexto
dos alunos. A andlise linguistica, apoiada por documentos oficiais, se mostrou muito mais
eficiente do que métodos classicos e descontextualizados de ensino. Concluindo assim uma
visdo interacionista que reformula o trabalho na sala de aula, substituindo as aulas tradicionais
pelo emprego de andlises linguisticas por meio de atividades coerentes com os temas
propostos.

Por fim, Teixeira (2016) afirma que o trabalho com contos possibilita verificar melhor
a assimilacdo e o emprego da gramatica de uma forma muito mais eficiente do que o emprego
de aulas tradicionais. Historias que fazem parte do universo do aluno o ajudam a entender os
temas abordados e a se interessar pela leitura. Os alunos acabam aprendendo gramatica sem
regras soltas, o que acaba tornando a aprendizagem muito mais interessante e significativa.

Mediante a quantidade de publicacdes de contos apenas no Brasil, sem considerar os
internacionais, percebe-se que pouquissimos pesquisadores se dedicaram a esse tema. O que

pode vir a se tornar um possivel tema para novas e mais profundas pesquisas.

4 Consideracoes finais

O ensino cléssico de gramatica geralmente ¢ marcado pela descontextualizagdo, que

acaba por afastar o interesse do aluno pelas aulas de Lingua Portuguesa. A escolha pelo

de terem acesso aos conteidos do curriculo da rede estadual de ensino. (Resolugdo n.° 3550/2022 GS/SEED).
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género conto ¢ uma opg¢ao de fazer esse trabalho de forma contextualizada, que normalmente
trard um tema familiar ao aluno, despertando assim o seu interesse. O professor podera entao
desenvolver a andlise linguistica, propondo aos alunos atividades que envolvam questdes
epilinguisticas e metalinguisticas que fagam sentido dentro do contexto de mundo desse aluno.

E necessario abordar com os alunos textos literarios, que fagam parte de seu universo.
Isso seria um facilitador para o professor que pretende trabalhar gramatica de uma forma mais
facil e eficiente. Logicamente essa proposta de atividade gramatical deve conciliar com o
texto pretendido, por isso a importancia de uma escolha precisa e adequada que condiga com
a realidade dos alunos e que faca essa ponte de interesse, entre o aluno e os textos, e a

gramatica ser fortalecida e ndo apenas mais uma proposta isolada e descontextualizada.
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