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Resumo: Apresentam-se resultados do projeto de pesquisa “Orientagdoes metodologicas destinadas aos
professores de Geografia para o ensino secundario da escola paulista (1934-1960)”” em desenvolvimento
junto a FAPESP desde 2017. A investigagdio tem como objetivo identificar e compreender quais
orientagoes metodoldgicas receberam os primeiros professores de Geografia para atuar na escola paulista,
entre os anos de 1934 e 1960. Trata-se de pesquisa de fundo histérico, documental e bibliografica
desenvolvida por meio de procedimentos de identificagdao, reunido, organizagao e analise de fontes
documentais sobre aspectos do curriculo do primeiro curso de formacao de professores secundarios de
Geografia, oferecido na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) da Universidade de Sao Paulo
(USP) e em seu Instituto de Educagao. Sio enfatizadas as orientagdes metodologicas, advindas da
Geogratia e da Pedagogia utilizadas enquanto“matrizes” tedricas de formagao. Buscamos refletir em que
medida o curso de formac¢ao da FFCL, da USP — o primeiro do pais em nfvel superior - contribuiu para
promover a reflexao sobre a relacio teoria e pratica pedagogica no ensino de Geografia, dicotomia ainda
presentes nos dias de hoje no processo de formacao do professor de Geografia.
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INTRODUCAO

Com o objetivo de ampliar as reflexdes sobre importantes aspectos da histéria do ensino de
Geogratia, focamos o desdobramento desta historia na formagao do professor. As pesquisas no campo
evidenciam especialmente as politicas de formagao inicial e continuada; o ensino de Geografia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental; a cartografia escolar; a relacdo ensino e pesquisa; as disciplinas
pedagogicas dos cursos de Geografia; as reformas educacionais; as diretrizes curriculares; recursos
didaticos; metodologias de ensino; e as concepgdes dos professores sobre conceitos e categorias
geograficas (Oliveira (1967); Vlach (1988); Ferraz (1995); Rocha (1996); Pinheiro (2003; 2005); Santos
(2005); Pessoa (2007); e Albuquerque (2011)).

Especialmente estas tematicas auxiliam na compreensio dos contextos de produgao das
orientacdes metodologicas destinadas aos professores de Geografia, ja que apontam para a variedade e
complexidade de fatos historicos ocorridos no periodo ao qual delimitamos a pesquisa, como, por
exemplo, a politica de implementacio de uma “cultura pedagodgica” considerada “moderna”; a
incorporagao da Psicologia da Educacio e as reformas educacionais, a transformagao da pratica
pedagdgica por meio do esclarecimento aos professores e o destaque aos sujeitos que aspiraram a

“projetos de educagao”.
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Neste sentido destacamos ainda, pela abordagem histérica, o estudo de Preve (1989), que sob a
orienta¢ao da professora Amélia Americano Franco Domingues de Castro, analisou os textos publicados
na secao “Contribuicao ao ensino” do Boletim Geogrifico do IBGE, entre os anos de 1943 ¢ 1978. Na
investigacdo ficou constatado o alto indice de textos publicados sobre o ensino totalizando 372 titulos.
Os textos elucidam a ideia de que “o Estado educa o educador” com a preocupagao em direcionar os
docentes para a aplicagao da Geografia “moderna” em sala de aula utilizando denomina¢des compativeis
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para a época como ensino “concreto”, “dinamico”, “ativo”, associadas a “aprendizagem por descoberta”
e a técnica do estudo do meio.

Ainda que considerada a fecundidade da produgao existente sobre aspectos da formagao e atua¢ao
de professores de Geografia, existem aspectos que podem ser melhor investigados no sentido de
compreendermos alguns problemas relacionados a este processo ainda existentes nos dias de hoje, como,
por exemplo, as dicotomias teoria e pratica pedagogica; a relagdo universidade e escola; o tempo de

formacio; e a relacio bacharelado e licenciatura.

MATERIAIS E METODOS

Trata-se de pesquisa de fundo histérico, documental e bibliografica desenvolvida por meio de
procedimentos de identificagdo, reunido, organizacao e analise de fontes documentais referentes aos
aspectos do curriculo do primeiro curso de formagiao de professores secundarios de Geografia, oferecido
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) da Universidade de Sio Paulo (USP) e em seu
Instituto de Educagao. Delimitamos o petiodo de pesquisa entre os anos de 1934 (ano de criagiao do
primeiro curso de formacao de professores de Geografia e Historia, em nivel superior) e 1961 (ano de
promulgacao da Lei n. 4.024 que fixou as Diretrizes e¢ Bases da Educagao Nacional (LDB), que
consequentemente trouxe modifica¢ao no curriculo dos cursos de formacgao docente). Tal periodo foi
caracterizado entdo pela implantagao da chamada “Geografia cientifica” em nosso pafs.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O decreto n. 6.283, de 25 de janeiro de 1934, que criou a USP regulamentou seus oito institutos
oficiais, dentre eles a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que abrigou o entdo curso de Geografia e
Histoéria. Matricularam-se naquele curso, no ano de 1934, 24 seletos alunos, dos quais oito foram
diplomados em 1936.

No periodo de 1936 a 1960 formaram-se 384 professores de Geografia [e Histéria], dentre eles
nomes ilustres que se projetaram no cenario nacional como José Orlandi e Joao Dias de Silveira (da turma
de 1936); Ary Franca (turma de 1938); Aroldo Edgard de Azevedo e Maria Concei¢ao Vicente de
Carvalho (da turma de 1939); Amélia Americano Franco de Castro (turma de 1940); e Aziz NacibAb-
Saber (turma de 1945).
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Grafico 1 — Evolugao do nimero de formandos em Licenciatura no Curso de Geografia e Historia,
entre as décadas de 1936 e 1960, na FFCL-USP
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Na década de 1930 o nuimero de professores com formacgao especializada em Geografia [e
Historia] foi timido, totalizando 41 docentes. Na década de 1940 houve um aumento consideravel e
numero de professores formados foi de 132 para alcangar um fluxo maior na década de 1950, de 211
formandos.

Na modalidade bacharelado do curso de Geografia e Histéria, o nimero de formandos foi de 476
no mesmo periodo. Desta forma, 92 alunos nao optaram pela licenciatura. A proporgao foi de 80,67%
para as duas modalidades e 19,33% unicamente para o bacharelado.

Quanto ao género dos 476 alunos formados nas duas modalidades (1936 a 1960) 68,9% eram

mulheres.

Grafico 2 — Formados na Licenciatura em Geografia e Historia pela FFCL da USP (1936-1960), por
género
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O curso de Geografia e Historia na modalidade bacharelado tinha a duragao de trés anos e sua

grade curricular era organizada da seguinte forma:

Quadro 1 - Grade curricular inicial do curso de Geografia e Histéria da FFCL da USP
1?2 ano Geographia geral

Geographia econémica

Historia da Civilizagdo (antiga e medieval)
2°ano Antropogeographia

Geographia economica do Brasil

Historia da civilizagao (moderna e
contemporanea)

Historia da América (inclusive pré-historica)
3°ano Antropogeographia (especialmente do Brasil)

Historia da América

Historia da civilizacao brasileira

Fonte: Decreto n. 6.283, de janeiro de 1934

Para a formagao do gedgrafo a grade curricular contemplava disciplinas das areas de fisica e
humanidades com referencial tedrico “[...] provenientes de uma tradigdo majoritariamente positivista que
exaltava o surgimento de zonas pioneiras e a luta contra a natureza, vinculadas a diferentes areas do
conhecimento (Historia, Direito, Literatura, Jornalismo, Engenharia, Militar, entre outras), ajudaram a
promover fundamentos tedricos-metodologicos da “Geografia moderna brasileira”. (PIRES, 2012, s.p.).

O corpo docente reunia em sua primeira composicao professores franceses, entre eles Pierre
Deffontaines (1894-1978) e Pierre Monbeig (1908-1987), que subsidiaram os estudos geograficos
brasileiros. Estes professores pretendiam formar uma geracao de gedgrafos capazes de reunir e analisar
questdes geograficas relacionadas ao territorio nacional, a paisagem, ao relevo, ao clima, a hidrografia etc.
articuladas aos fatos dos fenomenos humanos.

Além da formacao técnica oferecida pelas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras das décadas
de 1930 a 1960 elas se constituiram enquanto /cus de formacao de professores secundarios. Neste sentido
Cacete (2003) enfatiza que até a década de 1930 a formagao do magistério secundario era inexistente,
dada as caracteristicas do sistema publico de ensino que mantinha um nimero bastante restrito de escolas.
Na falta de formag¢ao docente em nivel superior “Os professores da escola secundaria eram recrutados
entre aqueles que dispunham de uma cultura geral e possufam conhecimentos especificos relativos a

matéria que pretendiam lecionar [...]”. (p. 21).
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Quando o sistema de ensino comecou a se ampliar mediante necessidade do “[...] estabelecimento
de uma economia urbano-industrial [...]” (p.13) surgiram urgéncias em relagdao a organizagao do ensino
publico para escolariza¢ao da populagio.

A chamada “reforma Francisco Campos”, de 1931 ja tinha dado maior organicidade para o ensino
secundario e carater de universalidade ao ensino superior. Buscava-se a pesquisa cientifica e a introdugao
dos estudos pedagogicos como condigao para a formagao docente, compunha-se assim o ineditismo da
reforma, que tentou se concretizar com a criagao da Universidade de Sao Paulo.

Com o Codigo de Educagao de 1933, Decreto n. 5.844, o monumental Instituto de Educa¢ao
Francisco de Campos foi transformado em Instituto de Educagao que por sua vez deveria oferecer a
formacao pedagogica aos candidatos a professores para a escola secundaria.

Para Saviani (2009) os Institutos de Educagao imprimiram o papel de incorporarem as disciplinas
pedagogicas para firma-las enquanto conhecimentos de carater cientifico. O carater cientifico
inicialmente proposto considerava uma dimensao de pesquisa aos processos formativos.

Cacete (2014) destaca que as Faculdades de Filosofia sofreram criticas quanto ao formato de
formacao docente que mantinham até os de 1960, especialmente, referentes ao fato de nao conciliar a
formagao do professor e do pesquisador; pela inadequagido na preparagio do professor que trazia
deficiéncia na pratica docente; e pela precariedade na fixagao do profissional a docéncia.

Por estes motivos, Cacete (2015) relata que desde entdo se intensificou a discussao acerca da
articulagao entre a formagao do bacharel e o professor de Geografia, ja que estava caracterizada

especialmente por um

[..] aglomerado de disciplinas isoladas, desvinculadas do campo de atuagio profissional dos
professores. A acentuagao tedrica dos cursos de formagao de professores, em detrimento daquilo
que se entendia por “pratica”, sustentava outra ctitica recorrente. Acreditava-se que o professor
aprendia o seu exercicio pedagogico tdo somente na pratica da sala de aula. Dito de outro modo,
a base tedrica desses cursos ndo tomaria a pratica como referéncia para formulacio tedrica. (p.
5).

Para a autora os cursos de formag¢ao docente herdaram um paradigma positivista da racionalidade
técnica instrumental, segundo o qual os professorandos deveriam ser instrumentalizados por meio de
saberes envolvendo técnicas e procedimentos metodolégicos para depois aplicar.

Com relagao ao curso que analisamos estes aspectos podem ser observados na grade curricular
que previa trés anos de estudos das disciplinas especificas e um ano de estudos das disciplinas pedagogicas
oferecidos no Instituto de Educagdo. Uma das caracteristicas do curso destinado a formagao pedagdgica

undarios é que ti uraca u a
de professores secundarios é que tinha a duracao de um ano, compondo o modelo de formacio docente
conhecido como “trés mais um”. Em “Historia da formacao de professores” Tanuri (2000) nos lembra

que este modelo correspondia aos trés anos dedicados aos estudos apresentados pelas disciplinas de

conteudos especificos da area de formagao, mais um ano dedicado para a formagao do licenciado.
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No Instituto de Educacio o curso de formagao docente de um ano era composto pelas seguintes
disciplinas, a saber: Biologia educacional applicada ao adolescente; Psychologia educacional; Sociologia
educacional; Methodologia do ensino secundario; Historia e Philosophia da educagao; Educacio
secundaria comparada; e Methodologia do ensino secundario (Artigo 6° da secgao IV do decreto n. 7.067,
de 1935).

Por sua vez, o Instituto de Educac¢do buscava a formacio docente articulada com as bases da
“Pedagogia moderna”, representada pelo movimento escolanovista. O entrecruzamento entre as
caracteristicas das teorias pedagogicas e da formacdo especifica do gedgrafo favoreceu a circulagao de
orientagcbes metodolégicas destinadas aos professores que subsidiaram a elaboragao de programas de
ensino para a escola secundaria e a produ¢ao de manuais de ensino.

Certamente as tentativas de integracao entre a formagao especifica do gedgrafo e a pedagdgica
dialogavam intimamente com as bases teoricas da disciplina de Psicologia educacional, que em sua génese
contou com os esforcos de Lourenco Filho (1897-1970) e Noemy da Silveira Rudolfer (1902-1980).

Dentre os fundamentos do curriculo para a formagao docente constavam nas bibliografias das
disciplinas textos de autores como John Dewey (1859-1952); William Heard Kilpatrick (1871-1965);
Maria Montessori (1870-1952); Ovide Decroly (1871-1932); Edouard Claparede (1873-1940); Adolpho
Ferriere (1879-1960); MoiseiPistrak (1888-1940); e Anton Makarenko (1888-1939). Dentre os brasileiros
destacaram-se nos programas de ensino autores como Joao Augusto de Toledo (1879-1941); Antonio
Firmino de Proencga (1880-1946); Delgado de Carvalho (1884-1980); Fernando de Azevedo (1894-1974);
e Lourenco Filho.

Nadai (1994) observa que o Instituto de Educacao foi uma das respostas institucionais frente as
propostas do Manifesto dos pioneiros da Edncagao Nova, ja que nele Fernando de Azevedo, relator do Manifesto,
propunha colocar em pratica um projeto pioneiro de formagao docente em nivel superior em nosso pais,
considerando a “variante paulista” dos estudos universitarios, que se organizava com potencialidade para
assumir papel como centro de investigacao e de pesquisa.

O decreto estadual numero 7.067, de 6 de abril de 1935, estabeleceu que no Instituto de Educagao
o ensino se daria por meio de cursos normais e extraordinarios. Dentre os primeiros estavam o Curso de
administradores escolares; o Curso de formagio pedagdgica de professores secundarios; e o Curso de formagao de professores
primarios.

Conforme relata Nadai (1994) o préprio Fernando de Azevedo conceituou o Instituto de
Educagao como o laboratério do sistema educacional paulista da época, também algo préximo a um
centro de pesquisas.

Conforme consta no quadro abaixo o curso de formagao docente era composto pelas seguintes

disciplinas:
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Quadro 2 — Disciplinas do primeiro curso de formacao pedagogica de professores secundarios do
Instituto de Educac¢io, da Universidade de Sao Paulo

Primeiro semestre Segundo semestre
Biologia educacional applicada ao adolescente ~ Historia e Philosophia da educagao
Psychologia educacional Educacao secundaria comparada
Sociologia educacional Methodologia do ensino secundario
Methodologia do ensino secundario
Fonte: Artigo 6° da secgdao IV do decreto n. 7.067, de 1935
O modelo didatico-pedagdgico de formagdao docente implantado a partir dos anos de 1930 deu
importancia a questio pedagogica, no entanto, até os dias de hoje ndo encontrou um encaminhamento
satisfatorio (SAVIANI, 2009), especialmente no que se refere a articulagao entre a universidade e a escola
de Educagao Basica e entre a teoria e a pratica educativa.

A disciplina de Metodologia do ensino secundario era ministrada nos dois semestres do curso.

Seu programa de ensino (USP, 1935) constava de cinco temas descritos abaixo.

I- Natureza e significado do ensino secundatio.

11- O principio do ensino secundario: a cultura geral e o despertar do espirito critico, prepara¢io para a vida.
111- O professor e o ensino secundario: prepara¢ao, funcio, a disciplina intelectual e moral a que ele deve se
impor.

1V- O contato moral e mental com os alunos.

V- O professor secundario no meio social.

Dada a especificidade dos saberes técnicos e profissionais da profissio docente, para a
contratagao do professor catedratico da disciplina de Metodologia do Ensino Secundario, nao houveram
inscritos, ficando a vaga em aberto até 1936. Conforme indica o decreto n. 7.067, de 1935, o corpo
docente deveria ser composto por professores catedraticos; docentes livres; auxiliares de ensino; e
professores contratados.

Assim, para a disciplina de Metodologia do ensino secundario “[...] foram contratados Paul
Arbousse Bastide e Dora de Barros Pastorino, o primeiro como regente ¢ a segunda como auxiliar de

ensino.” (NADALI, 1994, p. 160).

O professor de Metodologia do Ensino Secundario deveria contar com o apoio de outros
docentes — tantos fossem as Sec¢des apresentadas — para tratar das Mezodologias Especiais. Nas
primeiras décadas, elas foram tratadas sob forma de conferéncias, com a colaboracio da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e se destinavam a “complementar, por especialistas de
cada uma das matérias das escolas secundarias, o curso de formagao techinica e profissional do
professor de ensino secundario.” Em geral os professores discorriam sobre “a importancia da
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histéria da disciplina, isto é, a trajetoria de sua constituicdo, o programa escolar e a metodologia
do ensino das matérias de sua especialidade. (p. 165).

Para a abordagem sobre a “Metodologia do ensino de Geografia” foi escolhido o gedgrafo francés
Pierre Monbeig que se tornou o primeiro docente da USP a sistematizar orientagoes metodoldgicas aos
futuros professores de Geografia. As orientagdes foram ministradas em forma de conferéncia proferida
no salido nobre do Jardim da Infancia, do Instituto de Educag¢ao. Posteriormente o renomado professor
se envolveu no debate sobre o ensino de Geografia, integrando uma comissao da Associagao dos
Geogratos do Brasil (AGB) para sugerir um programa para o ensino da Geografia no ensino secundario.
O programa e as orientagoes metodoldgicas foram publicados nos artigos® O ensino secundario da
Geografia”, em 1935 e “A Geografia na escola secundaria” , em 1945.

A familiaridade de Monbeig com a tematica se deve possivelmente por sua sélida formagdo na
Universidade de Paris em Letras (1927), Geogratia Geral (1928) e Historia e Geografia (1929), aliada ao
fato de que em seu pais atuou como professor do ensino secundario no Liceu de Caen (USP, 1935).

As orientacoes metodologicas de Monbeig envolviam:

- nao fazer uso excessivo da memoria;

- buscar uma Geografia “racional e inteligente”;

- entender a Geografia enquanto uma disciplina de cultura geral; enquanto estudo da realidade imediata;
e estudo da relacdo entre o homem e a natureza;

- utilizar recursos e processos didaticos como mapas, fotografias, leituras, observagoes, e excursoes
geograficas.

- partir do local na compreensio dos fenémenos geograficos para compara-los com regides mais
distantes.

As orientagoes de Monbeig contribuiram para a formacao de um “novo profissional” atrelada ao
panorama da era do capitalismo, da urbanizacao e industrializacdo que exigia novos rumos a educagao.
Assim, se por um lado o curso da USP “[...] originou-se marcado pela dualidade em sua formagao:
conteudo cientifico, formacao cultural de um lado e pedagdgico, metodoldgico e técnico, de outro.”
(NADALI 1994, p. 157), algumas a¢Ges fortaleciam a formagao pedagdgica, cujo foco se dava no ultimo

ano do curso.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo da histéria da formacgao docente em Geografia iniciada na FFCL da USP, em 1934
favorece o conhecimento das “matrizes de formagao” que se tornaram “variantes”, se consideradas as
mudangas propostas nas orientagdes metodologicas, que foram se expandindo e nem sempre
preservando suas caracteristicas iniciais, nao conferindo unidade e continuidade no tempo, especialmente,

se observados seus determinantes histéricos, politicos, sociais e educacionais.



I Simpdsio Nacional de Geografia e Gestao Territorial e XXXIV Semana de Geografia da Universidade Estadual de
Londrina
Devido a essas caracteristicas, as concep¢oes de curriculo e metodologia de ensino em Geogratia
podem se configurar enquanto estratégias de interven¢ao no campo pedagogico, a partir de diferentes
visoes teoricas e politicas, o que determina os seus quadros conceituais, ancorados na ciéncia geografica
e na Pedagogia.

No entrecruzamento entre os avancos destas areas e da propria ciéncia geografica, formaram-se
os primeiros professores de Geografia para a escola secundaria paulista. Dadas as caracteristicas da época
observamos que alguns obstaculos historicamente constituidos no processo de formagao do professor
de Geografia em nosso pafs ainda estdo em curso em nosso pafs, ja que recentemente participamos,
enquanto formadores de professores, da reorganizagao dos Projetos politicos-pedagogicos dos cursos de
licenciatura da UNESP, orientada pela Deliberacao CEE/SP n. 111/2012, com as alteracoes da
Deliberacao n. 126/2014. Os cursos tiveram extrema resisténcia/dificuldade em ajustar, decorrente da
exigéncia da legislagio educacional, os 30% da carga horaria total do curso que deveriam ser destinados
as atividades/disciplinas de formacao “técnico-pedagogicas”.

Permaneceram nas discussoes as dicotomias: curriculo de formagao especifica do Bacharel em

Geogratia e sua formacao pedagdgica; a relacao universidade e escola; e pesquisa e ensino.
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